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ҚАРШИ
КИРИШ
Маълумки, таълим тизими мамлакатимизда амалга оширилаётган ижтимоий-иқтисодий ислоҳотларнинг барча бўғинларида муҳим аҳамият касб этади. Чунки мустақил Ўзбекистонни бозор муносабатларига босқичма-босқич ўтиш шароитида вужудга келадиган муаммоларни оқилона ҳал қила оладиган мутахассис кадрларни тайёрлаш фақат таълим муассасаларининг зиммасига юклатилган.
Кадрлар тайёрлаш миллий дастурида Олий таълим тизимини ташкил эти шва ривожлантириш учун «Янги педагогик технологиялар.. тизимидан фойдаланган ҳолда талабаларни ўқитишни жадаллаштириш»га эришиш зарур, деб қайта-қайта таъкидлаган.

Шу боисдан ҳам барча турдаги таълим муассасалари ўқитувчи-педагоглари педагогик технология методларини ўрганиб олишлари ва таълим сифатини ва кадрлар тайёрлаш савиясини ошириш учун уларни амалда қўллашни эгаллашлари зарур. 

Бўлажак педагог-ўқитувчиларни ўз мутахассисликлари бўйича таълим муассасаларида фан асосларини ўқитишга янги педагогик технологиялар асосида ташкил этишга тайёрлаш уларни олий ўқув юртида бутун ўқиш даврида комплекс даврида амалга оширилиш керак. Педагогик, психологик, фалсафий, социал ва методик ҳамда таълимнинг техника воситалари ва ахборот технологияларига доир билимларни улар тегишли фанларни ўрганиш жараёнида оладилар, умумий кўникма ва малакаларни лаборатория-семинар машғулотларида, мактаб педагогик амалиёт ўтиш даврида эгаллайдилар. Педагогик профилидаги факультетлар ўқув режаларига киритилган «Янги педагогик технологиялар» фани бўлажак педагогларга ўқиш-ўқитиш жараёнига технологик ёндашувни амалга ошириш бўйича махсус билим ва кўникмаларни бериш зарур. 

Ушбу маъруза матнларида маърузалар мазмуни асосини қараб чиқиш билан бир қаторда унинг ўқув дастурида мактабда фан асосларини  янги педагогик технология асосида ўқитишни амалга ошириш ва бу фаолиятга педагогик раҳбарлик қилиш бўйича кўникмаларни шакллантиришни таъминловчи лаборатория машғулотлари кўзда тутилган. Маъруза матнларида янги педагогик технологияларини таълим жараёнига жорий этишнинг ва улардан фойдаланиб назарий, ташкилий-педагогик ва амалий жиҳатлари бўйича Республикамизда олиб борилаётган ишлар ҳам ёритилган.

«Янги педагогик технологиялар» фани бўлажак педагогларга таълим муассасаларида таълим беришнинг бир бутун технологиясини лойиҳалаш, педагогик жараённи яратиш, педагогик жараён даврида диагностик таҳлил ўтказиш натижаларини ўз вақтида коррекция қилиб бориш ҳамда педагогик технология лойиҳасини амалга ошириш бўйича махсус билим ва кўникмаларни беради. Мазкур маъруза матнларида янги педагогик технологияларни такомиллаштириш, Республикамиз таълим муассасаларида тўпланган илғор педагогик технологиялар элементлари ва тажрибаларни жорий этиш бўйича ишлаётган ўқитувчилар фаолияти ёритилган.    
«ЯНГИ ПЕДАГОГИК ТЕХНОЛОГИЯЛАР (ЯПТ) ВА ПЕДАГОГИК МАҲОРАТ» ПРЕДМЕТИНИНГ МЕТОДОЛОГИК АСОСЛАРИ 

Режа:

1. ЯПТ ва педагогик маҳорат фанининг мақсади ва вазифалари, моҳияти ва таркиби. 

2. ЯПТ фанининг бошқа фанлар билан алоқаси. 

3. Технология, педагогик технология тушунчалари. Педагогик технологиянинг тузилмаси.

4. Педагогик технологияга хорижий ва ўзбек олимлари томонидан берилган таърифлар.

5. Педагогик технологиянинг омиллари – ўқитишда тескари алоқалар, ўқитиш натижаларини аниқ баҳолаш, кўзланган натижаларга эриишишни кафолатлаш. 

6. Таълимни стандартлаш. ДТС. 

Таянч тушунча ва иборалар: технология, педагогик технология, педагогик технологияга ЮНЕСКО берган таъриф, жаҳон ва Ўзбекистон олимларининг берган таърифлари, тескари алоқа, қайта такрорланадиган ўқитиш цикли, бихевиоризм. 

«Кадрлар тайёрлаш миллий дастури»да таълим тизимига илғор педагогик технологияларни жорий қилиш ва ўзлаштириш зарурлиги кўп кара такрорланади. 

Педагогик технологиянинг мақсади – таълим жараёнининг етарли самарадорлигини таъминлаш ва талабалар томонидан ўқитишнинг кўзланган натижаларига эришиш кафолатидан иборатдир.

Педагогик технологиянинг вазифаси:

Педагогик технологияларни қўллаш бўйича кўникмаларни шакллантириш ҳамда педагогик технологияларни лойиҳалаш бўйича билимлар ва кўникмаларни шакллантириш. 
Педагогик технологияларни ўзлаштириш психология, педагогика, касбий таълим услубиёти ва педагогик маҳорат фанларидан олинган билимларга асосланади.  
Педагогик технологиянинг бош вазифаси оммавий таълим шароитида оддий «ўртача» педагогларга ўқитишнинг самарадорлигига эришишини таъминлаш ҳисобланади. 

Педагогик технологиянинг ўрганиш соҳаси предмети ўқитиш тизими ҳисобланади. 

Олий таълим муассасаларида, ўқитиш – ўқув материалининг тўла ўзлаштирилиш принципига таянмоғи лозим, яъни фаннинг ўқув дастурига асосланган ўқув материали, гуруҳнинг барча талаблари томонидан тўла ўзлаштирилиши зарур.

«Ўқув материалининг тўла ўзлаштирилиши» тушунчаси нимани англатади? Ҳар қайси мавзу бўйича ўрнатилган даражадаги билим олишга эришилиши, ўқув материалини тўла ўзлаштириш принципини англатади. Чет элда ўтказилган кўп сонли тадқиқотларга кўра «талабаларнинг тўла ўзлаштрилиши» тушунчаси ўқув материалининг гуруҳдаги ҳар бир талаба томонидан 80-90% га ўзлаштирилиши тушунилади, яъни ҳар бир талаба ўқув фанини ўртача 85% га ўзлаштириши зарур. Бундай натижа фақат жуда катта тажрибали ажойиб профессор-ўқитувчиларда эса ўқув материалининг бундай ўзлаштирилишини фақат иқтидорли талабалар бериши мумкин.

Бу шароитда, қандай қилиб талабаларнинг тўла ўзлаштиришига эришиш мумкин? Бунга эришишнинг уч йўли бор: 

Биринчи йўл: ўзлаштириш мезонини пасайтириш, ҳозирги пайтда шундан фойдаланаяпти, шунинг учун ҳам ҳозирги пайтда ўқув материалини, ўқув фанини 55% ўзлаштирган талаба ўзлаштирадиган талаба деб ҳисобланади. 

Олий таълимнинг Давлат таълим стандарти кадрларнинг савияси ва тайёргарлик даражасига қўйиладиган минамал талаблар чегарасини белгилайди. Агар бу минимал талаблар 55% га ўзлаштирилса, ҳар бир фан бўйича талаба ўзлаштиришининг умумий интеграл баҳоси қанча бўлади деган савол туғилади. Табиийки бу йўлнинг истиқболи йўқдир. 

Иккинчи йўл: профессор-ўқитувчилар таркибини фақатгина олий даражали ажойиб профессор ва доцентлар асосила тузиш. Уларнинг ҳар бири ўзига хос ўқитиш усуллари ва йўллари туфайли тайёргарлик даражаси бутунлай ҳар хил бўлган, талабаларни тўла ўзлаштиришни таъминлайдилар. Ҳақиқатда, бир гуруҳда киришдаги бали 80 дан 200 гача бўлган талабалар ўқиши мумкин. Бу йўл – ҳақиқатдан узоқ, идеаллаштирилган йўлдир. 

Талабаларнинг ҳаммаси иқтидорли бўлмаганидек, профессор ўқитувчилар таркибининг ҳаммаси ҳам иқтидорли, олий даражали бўла олмайди. 

Учинчи йўл: ўқув жараёнига педагогик технологияларни жорий этиш бўлиб, улар ўқиш ва ўргатишнинг асосий элементларини ўрнатиб, ўзида олий даражадаги педагог олимларнинг ўқитишдаги услуб ва йўлларини мужассамлаштирган бўлади. 

 Ишлаб чиқаришда, малакаси унча юқори бўлмаган оддий ишчи тайёр технология бўйича олий сифатли маҳсулот ишлаб чиқарганидек, оддий ўқитувчи, педагогик технологияни қўллаб, ажойиб натижаларга эришади. Педагогик технологиянинг қиммати ва аҳамияти айнан шу билан белгиланади. 

Оммавий ўқитиш шароитида талабаларнинг тўла ўзлаштиришга эришишини таъминлайдиган ягона тўғри йўл – шу йўлдир. Педагогик технология, ишлаб чиқариш технологик жараёнига ўхшаб кўзланган (режалаштирилган) натижаларга эришишни кафолатлайди.                 
Педагогик технологияларнинг ўзи нима ва у анъанавий таълимдан нима билан фарқ қилади?

Ҳозирги кунда педагогик адабиётлар, таълим муаммоларига оид маърузалар, расмий ҳужжатларда «Прогрессив педагогик технология», «Замонавий таълим технологияси» иборалари кенг қўлланилмоқда. Аммо «Педагогик технология» тушунчаси ҳали ҳам бир қолипга туширилмаган, энциклопедияларда изоҳланганича йўқ, мазмунининг ягона талқини ҳам ишлаб чиқилмаган ва шунинг учун иборанинг бир-биридан фарқланувчи кўпгина таърифлари мавжуд. 

Республикамизнинг педагогик олим ва амалиётчилари илмий асосланган ҳамда Ўзбекистоннинг ижтимоий-педагогик шароитига мослашган таълим технологияларини яратиш ва уларни таълим амалиётида қўллашга интилмоқдалар. Бу ерда нима учун бугунги кунда педагогик технологияларнинг миллий назарий асосини яратиш ва амалиётга тадбиқ этиш зарурати туғилди, деган савол пайдо бўлиши мумкин. Жамиятимизга қанчадан-қанча билимли кадрларни ва юқори малакали олимларни етиштириб келган педагогика клублари мавжудки, уларнинг эскириб, талабга жавоб бермай қолган ва мафкуралаштирилган жойларини ўзгартириб, миллий тус бериб, фойдаланаверса бўлмайдими? Деган мулоҳазалар ҳам йўқ эмас. Ўзбекистоннинг шу кундаги педагогик жамоатчилигининг аксарияти, айнан мана шу йўлдан бормоқда. Бу йўл иложсизликдан излаб топилган бўлиб, қисқа муддат хизмат қилиши мумкин. Мустақилликни қўлга киритган ва буюк келажак сари интилаётган жамиятга бу йўл узоқ хизмат қилолмайди. Чунки, биринчидан, маълум сабабларга кўра жаҳон ҳамжамияти тараққиётидан ортда қолиб кетган жамиятимизнинг тараққий этган мамлакатлар қаторидан ўрин олиши учун, ахолии таълимини жадаллаштириш ва самарадорлигини ошириш мақсадида энг илғор педагогик тадбирлардан фойдаланиш зарурлиги; иккинчидан, анъанавий ўқитиш тизими ёзма ва оғзаки сўзларга таяниб иш кўриши туфайли «ахборотли ўқитиш» сифатида тавсифланиб, ўқитувчи фаолияти биргина ўқув жараёнининг ташкилотчиси сифатида эмас, балки нуфузли билимлар манбаига айланиб қолганлиги; учинчидан, фан-техника тараққиётининг ўта ривожланганлиги натижасида ахборотларнинг кескин кўпайиб бораётганлиги ва уларни ёшларга билдириш учун вақтнинг чегараланганлиги; тўртинчидан, кишилик жамияти ўз тараққиётининг шу кундаги босқичида назарий ва эмпирик билимларга асосланган тафаккурдан тобора фойдали натижага эга бўлган, аниқ якунга асосланган техник тафаккурга ўтиб бораётганлиги; бешинчидан, ёшларни мукаммал тайёрлаш талаби уларга энг илғор билим бериш усули ҳисобланган объектив борлиққа тизимли ёндашув тамойилидан фойдаланишни талаб қилишдадир. 

Таълим технологияси санаб ўтилган бешта сабабий шартларнинг барча талабларига жавоб берадиган таълимий тадбирдир.

Бу зарурият шу вақтгача таҳсил олувчилар ёпиқ тафаккур парадигма (намуна, мисол)лари асосида ўқитилганлиги, уларда ўзгача нуқтаи назарни тан олмаслик, фақат ўз фикрини тўғри деб билиш шаклланганлигидандир. Бу ҳол ҳар қандай тараққиётга ғов бўлиб, шу парадигмада юрган кишиларни инқироз сари етаклайди. 

Жамиятимиз жадаллик билан тараққий этиб, иқтисодий ва сиёсий мавқеи кундан-кунга ортиб бормоқда. Аммо ижтимоий соҳада ва айниқса, таълим-тарбияда депсиниш ва умумий тараққиётдан орқада қолиш сезилмоқда. Бундай нохуш вазиятдан чиқиб кетиш йўлларидан бири таълим-тарбия жараёнини қабул қилинган давлат стандартлари асосида технологиялаштиришдир. 

Таълим жараёнига мукамаллик, аниқлик, йўлга солинганлик, тартиблилик, равонлик, вазминлик аломатларини бериш орқали самарадорлигини оширувчи тадқиқот олиб борилган.

Дидактиканинг асосчиси Ян Амос Коменский XVII асрдаёқ таълимнинг «Вақт, фанлар ва услубларни моҳирона тақсимлашни бошқа нарсани талаб қилмайдиган умумий тартибдаги ўқитишнинг ягона мукаммал услуби топилса, ҳамма нарса тошлари тўғри мувозанатланган соатдек, фақат ана шундай маҳорат яратилган асбобда эришиш мумкин бўлган бехатолик билан илгарилайди».         

Замонавий педагогикада ҳам, таълимни шундай моделлари, унга нисбатан шундай ёндашувлар ишланмоқдаки, улар таълимга, ишлаб чиқариш – технологик жараён, маълум шароитларда ва белгиланган вақт ичида кўзланган таълим мақсадларига эришишни кафолатлайдиган характерни бериш имкониятини яратади.  

Т.С. Назарованинг қайд этишича, педагогик технология 70-йиларнинг бошларида АҚШда юзага келган бўлиб, унинг асосчиси таниқли олимлар Б.Блум, Д.Кратвол, Н.Гронлунд, Ж. Керрол, Ж. Блок, Л. Андерсон ва бошқалардир.

Педагогик технология оқими деярли барча ривожланган мамлакатларга тез тарқалди, ЮНЕСКО каби нуфузли ташкилот томонидан тан олинди ва қўллаб-қувватланди ва ҳозирги кунда кўпгина мамлакатларда муваффақиятли ўзлаштирилмоқда, қўлланилмоқда. Кўпгина мамлакатлар педагогик технологиядан фойдаланиб, ўқувчилар ўзлаштиришини оширишда сезиларли муваффақиятларга эришдилар. Масалан, Жануби Кореяда педагогик технология бўйича тажриба-синов тарзида ўқитаётган 50 минг боладан 75 фоизида анъанавий ўқитишда фақат энг яхши ўқувчилар эришадиган натижалар қўлга киритилган. Таълимни технологиялаштиришнинг асосини, таълим жараёнини, унинг самарадорлигини ошириш ва таълим олувчиларни, берилган шароитларда ва ажратилган вақт ичида вақт ичида лойиҳалаштирилаётган ўқув натижаларига эришишларини кафолатлаш мақсадида тўлиқ бошқариш ғояси ташкил этади. Бундай ёндашишнинг моҳияти, таълим жараёнини тизимлаштиришдан – уни аниқ расмийлаштирилган ва деталлари бўйича аниқ элемнтларга бўлиб ташлаш ёрдамида максимал шакллантиришдан иборат.

Таълим технологиясининг предмети – таълим тизимини концептуал асосларига далил келтиришдан, мақсадларни қўйишдан, натижаларни шакллантиришдан, ўқув материалини танлаш ва структуралаштиришдан, таълим моделини танлашдан, то уларни амалга оширишгача, уларнинг оптималлик ва самарадорлик даражасини баҳолашгача лойиҳалаштиришдан таркиб топган.

Бизда таълим назарияси ва амалиётида ўқув жараёнига технологик характерни киритиш 50-йиллардан бошланган. Улар анънавий ўқитиш учун техник воситалар мажмуасини яратишда ўз ифодасини топган. Ҳозирги вақтда педагогик технологияга оддийгина «ўқитишнинг техник воситаларидан ёки компьютерлардан фойдаланиш соҳасидаги тадқиқотлар сифатида қаралмайди: бу ўқитиш самарадорлигини оширувчи омилларни таҳлил қилиш ва қўллаш йўли билан қўлланилаётган усулларни баҳолаш воситасида таълим жараёнининг тамойилларини аниқлаш ва оптималлаштириш усулларини ишлаб чиқиш мақсадидаги тадқиқотлардир». (Международный ежегодник по технологии образования и обучения, 1978-79. – Лондон: Нью-Йорк, 1978. с. 258 (инглиз тилида)).

В.П. Беспалько бўйича, барча таълим ва тарбия ишларини педагогик технология йўлига ўтказиш – ўқув амалиётини, педагогик жараённи қуриш ва амалга оширишда ихтиёрийликдан, унинг ҳар бир элементини ва босқичини тартибли асослашга, объектив ташхис қилинадиган якуний натижага иетилишига кескин равишда бурилишини ифодалайди. 

Маърифатли ва риводланган мамлакатларда муваффақият билан қўлланиб келинаётган таълим технологияларини ўрганб, халқимизнинг миллий педагогика анъаналаридан ҳамда таълим соҳасининг шу кундаги ҳолатидан келиб чиққан ҳолда Ўзбекистоннинг миллий таълим технологиясини яратиш лозим. 

Таълим технологияси тушунчаси ва тамойиллари
Педагогика фани ва амалиётида «педагогик технология», «таълим технологияси», «ўқитиш технологияси» каби атамалардан кенг фойдаланилмоқда. Шу билан бирга уларни тушуниш пайтида алоҳида фикрлар мавжуд. Авваламбор, «техник технология» ва «педагогик технология» тушунчаларининг моҳиятини аниқлайлик. 

«Технология» - юнонча икки сўздан – «технос» (techne) – маҳорат, санъат ва «логос» (logos) – фан, таълимот сўзларидан ташкил топган. Бу ифода замонавий технология жараёнини тўлиқ тавсифлаб беролмайди. 

Технология деганда субъект томонидан объектга кўрсатилган таъсир натижасида субъектда сифат ўзгаришига олиб келувчи жараён тушунилади. Технология ҳар доим зарурий воситалар ва шароитлардан фойдаланиб, объектга йўналтирилган мақсадли амалларни муайян кетма-кетликда бажаришни кўзда тутади.

Ушбу тушунчаларни ўқув жараёнига кўчирадиган бўлсак, ўқитувчи (педагог)нинг ўқитиш воситалари ёрдамида ўқувчи (талаба)ларга муайян шароитларда кўрсатган тизимли таъсири натижасида уларда жамият учун зарур бўлган ва олдиндан белгиланган ижтимоий сифатларни интенсив тарзда шакллантирувчи ижтимоий ходиса, деб таърифлаш мумкин. 

Техник технология қуйидагиларни билдиради: 

· Хом-ашё, материаллар, ярим фабрикатлар ёки маҳсулотларни олиш, уларга ишлов бериш ёки қайта ишлаш йўлари ва усулларининг йиғиндиси (технологиянинг жараёнли – баёнли аспекти);

· Юқорида кўрсатилган йўллар ва усулларни ишлаб чиқувчи ва такомиллаштирувчи фан. Технологияни фан сифатидаги вазифаси, моддий ресурслар ва вақтни энг кам сарфлашни талаб қиладиган самарали ва тежамкор ишлаб чиқариш жараёнларини аниқлаш ҳамда амалда қўллаш мақсадида қонуниятларни топиш ҳисобланади (илмий аспекти);

· Жараённинг ўзи – қазиб олиш, топиш, ишлов бериш, қайта ишлаш, ташиш, омборга жойлаш, сақлаш ҳамда ишлаб чиқаришни техник назорат қилиш (технологиянинг жараёнли – ҳаракат аспекти).

Ишлаб чиқаришда «технология» сўзидан келиб чиқадиган қуйидаги тушунчалар ишлатилади:

Технологик жараён – ишлаб чиқариладиган маҳсулотга ишлов беришнинг ягона жараёнини ҳосил қилувчи технологик операцияларнинг йиғиндиси.

Технологик операция – ишчи томонидан ўзининг иш жойида бажариладиган, якунига етказилган ҳаракат кўринишидаги жараённинг бир қисми. 

Технологик харита – маълум бир маҳсулотни ишлаб чиқариш технологик операцияларнинг кетма-кетлигини баён қилувчи техник ҳужжат. 

Технологик режа – технологик операцияларни амалга оширишни белгиловчи тартиб бўлиб, маълум бир маҳсулотни ишлаб чиқаришда бажариладиган операцияларнинг вақти, шартларини белгилайди. 

Ушбу тушунчаларни ўқув жараёнига кўчадиган бўлсак, ўқитувчи (педагог)нинг ўқитиш воситалари ёрдамида таҳсил олувчиларга муайян шароитларда кўрсатган тизимли таъсири натижасида уларда жамият учун зарур бўлган ва олдиндан белгиланган ижтимоий сифатларни интенсив тарзда шакллантирувчи ижтимоий ҳодиса деб таърифлаш мумкин. Таърифлар назарияси бўйича бундай ижтимоий ҳодисани педагогик технология деса бўлади (Б. Зиёмуҳаммедов).

  Педагогик технология ижтимоий зарурият бўлганлигидан даставвал АҚIIIда 70-йилларда фалсафанинг бихивиоризм оқими заминида юзага келиб, бошқа ривожланган мамлакатларга тез тарқалиб кетди.

Ер юзи мамлакатлари икки қарама-қарши лагерга бўлиниб, совуқ уруш авжига чиққан даврда социализм тарафдорлари бу ижтимоий ҳодисани мафкура нуқтаи назаридан тан олмай, кўп йиллар давомида уни кўр-кўрона инкор қилиб келишди.

ХХ аср 90-йилларнинг бошида социализм нураб, унга аъзо бўлган давлатлар бирин-кетин мустақил бўлганидан кейин, ҳар жиҳатдан тараққий этган хорижий мамлакатларга, шу жумладан Ўзбекистон учун ҳам, кенг йўл очилди.

Мустақилликка эришган Ўзбекистон олимлари хорижий мамлакатлар билан  иқтисодий, ижтимоий, сиёсий ва илмий-маърифий алоқалар ўрната бошладилар. Натижада юртимизга илғор ва самарали технологиялар кириб кела бошлади. Шулар қатори жаҳондаги прогрессив педагогик технология деган тушунчалар ҳам кириб, педагогик жамоатчилигимиз фикрини чулғаб олди.

Кейинги йилларда Россия билан Ўзбекистонда педагогик технологияни ўрганиш йўлида анча ишлар қилинди. Педагогик технологиянинг ҳудудга мос вариантини яратишга қўл урган Мустақил давлатлар ҳамдўстлиги (МДҲ)нинг пешқадам педагог олимларига тасаннолар айтиш билан биргаликда, улар йўл қўяётган баъзи камчиликларни айтиб, уларни тузатиб ўтишни  лозим кўрдик. Чунки бу камчиликлар педагогик технологиянинг мазмун ва моҳиятини тўғри тушунишга ҳалал бермоқда. Бунинг учун МДҲда шу йўналишда фаолият кўрсатаётган  педагог олимларнинг «педагогик технология» тушунчасига берган таърифларини ҳамда улар тузиб чиққан педагогик технология лойиҳаларини таҳлил қилиб чиқамиз.

Педагогик технологиянинг ўқув жараёнига олиб кириш зарурлигини МДҲга кирувчи мамлакатлар ичида биринчилар қаторида ҳар томонлама илмий асослаб берган россиялик олим В.П. Беспальконинг фикрича, «ПТ – бу ўқитувчи маҳоратига боғлиқ бўлмаган ҳолда педагогик мувафаққиятни кафолатлай оладиган ўқувчи шахсини шакллантириш жараёнининг лойиҳасидир».

Россия олимларидан В.М. Монахов: «ПТ – аввалдан режалаштирилган натижаларга олиб борувчи ва бажарилиши шарт бўлган тартибли амаллар тизимидир», - деган қисқача таърифни бера туриб, унинг асосий хусусиятларига эътиборни қаратади. 

«ПТ – ўқув жараёнини технологиялаштириб, унинг қайта тикланувчанлигини  ҳамда педагогик жараён турғунлигини ошириб, бу жараён ижрочисининг субъектив хусусиятларидан уни озод қилади”, - дейди В.М. Монахов.

М.В. Кларин фикрича, ПТ – ўқув жараёнига технологик ёндашган ҳолда, олдиндан белгилаб олинган мақсад кўрсатгичларидан келиб чиқиб, ўқув жараёнини лойиҳалашдир.

И.Я. Ларнернинг фикрига кўра, ПТ – ўқувчилар ҳаракатларида акс этган ўқитиш натижалари орқали ишончли англаб олинадиган аниқланадиган мақсадни ифодалайди.

В.П.Беспальконинг ўзбекистонлик шогиртларидан Нурали Сайидаҳмедов ва Абдураҳмон Очиловларнинг фикрича, ПТ – бу ўқитувчи (тарбиячи)нинг ўқитиш (тарбия) воситалари ёрдамида ўқувчи (талаба)ларга муайян шароитда таъсир кўрсатиши ва бу фаолият маҳсули сифатида уларда олдиндан белгиланган шахс сифатларини интенсив шакллантириш жараёнидир.

Ўзбекистонлик педагог олим Б.Л. Фарберман педагогик технологияга қуйидагича таъриф беради: «ПТ – таълим жараёнига янгича ёндашув бўлиб, педагогикада ижтимоий муҳандислик онг ифодасидир. У педагогик жараённи техника имкониятлари ва инсоннинг техникавий тафаккури асосида стандарт ҳолга солиб, унинг оптимал лойиҳасини тузиб чиқиш билан боғлиқ ижтимоий ҳодисадир».

Бу таърифларни узоқ хорижда берилган таърифлар билан солиштириб кўриш учун япон педагог олими Т. Сакомото берган таърифни келтирамиз. “ПТ, - дейди Сакомото, - бу тизимли фикр юритиш усулини педагогикага сингдириш, бошқача қилиб айтганда, педагогика жараённи муайян бир тизимга келтиришдир».

Айнан тизмли ёндашув педагогик технологияларни ўқитишга бошқа ёндашувлардан фарқловчи асосий белги ҳисобланади. 

Педагогик адабиётда педагогик технологияга берилган бошқа таърифлар (В. Гушаеев, В. Сластенин, Б. Лихачев, И. Волков, М. Чошанов, Ч.Юдит ва бошқалар) ҳам келтирилади, аммо уларнинг биронтаси ЮНЕСКО таърифи дражасига кўтарила олмаган. 

Бирлашган миллатлар ташкилотининг нуфузли идораларидан бири бўлган ЮНЕСКОнинг таърифи бўйича, «ПТ – бу билим бериш ва уни эгаллашда техника ва инсон ресурсларини ўзаро узвий боғлик ҳолда кўриб, бутун таълим жараёнини лойиҳалашда ва амалда қўллашда мажмули ёндашув усулидан фойдаланишдир».

Келтирилган таърифларни илмий-фалсафий нуқтаи назардан таҳлил қиладиган бўлсак, узоқ хорижда берилган таърифлар билан МДҲ мамлакатлари олимларининг берган таърифлари бир-бирига яқин келса-да, фарқи ҳам анчалигини кўрамиз. Жумладан, Сакомото ва ЮНЕСКО таърифларида тизимли ёндашув тамойилига алоҳида урғу берилган. МДҲ олимларининг ПТ га берган таърифларида мажму ёндашув эслатиб ўтилгани билан, ўқув жараёнининг лойиҳасини тузишганда уни мутлоқ унутиб, тизимли ёндашув тамойилининг қонун ва қоидаларига сира ҳам амал қилишмаганини кўрамиз.

Ҳақиқатда эса, объектив борлиққа тизимли ёндашув тамойилини яхши билган кишига Сакомото айтганидек, «ПТ – ўқув жараёнини муайян бир мажмуга  келтиришдир», деган тушунча кифоя қилади. Бу тушунча орқали ПТ нинг бошқа ҳамма хусусиятларини, яъни мақсадга йўналтирилганлигини, бир неча ўзаро узвий боғлиқ бўлган қисмлардан ташкил топганлигини ва бошқаларни англаб олса бўлади. Чунки бу хусусиятларнинг ҳаммаси, тизимлар назариясига биноан, тизим деб ном олган нарса ва ҳодисаларнинг ажралмас сифатларидир.

Ундан ташқари, Россия ва Ўзбекистон олимлари «таъриф» деб айтганларининг ҳаммаси ҳам «таъриф»  мақомига эга бўлолмайди. Таъриф тузишнинг ўз қонун-қоидалари, яъни таъриф тузиш назарияси бор. Таъриф ушбу назариядан келиб чиқиб тузилса, у ҳақиқий ҳисобланади. Биз таҳлил қилган таърифлар эса, Сайидаҳмедов ва Очиловларникидан ташқари, педагогик технологиянинг у ёки бу хусусиятларини очиб берувчи ё унинг таснифини ифода этувчи тушунчалар ёки уларнинг омухталаридир.

Педагогик технологиянинг асосий тушунчаси, сўзсиз, ўқув жараёнига тизим сифатида ёндашишдир. Бунда таълим-тарбияда иштирок этувчи барча нарса ва ҳодисалар ўзаро функционал боғлиқда бўлиб, бир бутунликни, яъни педагогик жараён мажмуини ташкил қилади. Педагогик жараён мажмуини муайян бир вақт мобайнида босқичма-босқич амалга оширилиши педагогик технология дейилади.
Ўзбекистонлик педагог олим Л.В. Голиш таълим технологиясини техник технологиядан келиб чиққан ҳолда уч хил атамасини ифодалаб берган: 

Педагогик технология – ўқув жараёнини технологиялаштиришни бутунлигича аниқловчи тизимли категория. Технологияларнинг барча тушунчаларини белгилаш учун, синоним сифатида таълим технологияси, ўқитиш технологияси кабиларни ишлаш мумкин.

Ўқитиш технологияси – биринчидан, педагогик технологияни жараёнли ҳаракат аспектини англатади. Бу таълим жараёнини ўзгарувчан шароитларда, ажратилган вақт давомида истиқболлаштирилган натижаларига кафолатли эришишга ва конкрет таълим-тарбия жараёнларини амалга оширишни  инструментал таъминловчи усул ва воситалар (технологик операциялар)нинг тартибли бирлигини ўзида мужассамлаштирган таълим модулини ишлаб чиқиш ва амалга оширишнинг технологик жараёни; иккинчидан, педагогик технологиянинг жараёнли – баёнли аспектини ифодалайди. Бу мақсадни амалга ошириш ва истиқболда белгиланган натижаларга эришиш бўйича педагогик ҳамда ўқув фаолиятини лойиҳасини бажаришнинг баёнидир (технологик харита).

Таълим технологияси – педагогик технологиянинг илмий аспектини белгилаш учун ишлатилади. Бу (фан предмети) «техника ва инсон ресурсларини ҳамда уларнинг ўз олдига таълим шаклларини оптималлаштириш вазифасини қўювчи ҳамкорлигини ҳисобга олган ҳолда дарс бери шва билимларни ўзлаштиришнинг барча жараёнларини яратиш, қўллаш ва белгилашнинг тизимли усули».    
Ўзбекистонлик педагог олим Б.Ғ. Зиёмуҳаммедов педагогик технологияга қуйидагича таъриф берган: «ПТ – бу жамият эҳтиёжидан келиб чиқиб, олдиндан белгиланган киши ижтимоий сифатларини самарали шакллантирувчи ва аниқ мақсадга йўналтирилган ўқув жараёнини тизим сифатида кўриб, уни ташкил қилувчи қисмлари бўлган ўқитувчи (педагог)нинг ўқитиш воситалари ёрдамида таҳсил олувчиларга маълум бир шароитда муайян кетма-кетликда кўрсатган таъсирини назоратда тутувчи ва таълим натижасини баҳолаб берувчи технологиялашган таълимий тадбирдир».

Ижтимоий технологиялар сафига кирувчи «педагогик технология» тушунчасининг мазмунини аниқлаймиз. Кўпчилик педагог олимларнинг фикрича, ушбу кенг ишлатиладиган сўзлар бирикмаси инглизча “an educa – tional technology”, яъни «таълим технологияси» ифодасини ноаниқ таржима қилишдан келиб чиққан. 

Бизнинг фикримизча, таълим технологиясига дастлаб асос солган АҚШ олимлари педагогик технологияни эмас, балки айнан таълим технологиясини назарда тутишган. Буни тушуниб етиш учун педагог атамасининг луғавий маъносини эсга олайлик, бу атама юнонча «пайне» - бола, «агогейин» - етакламоқ сўзларидан ташкил топган бўлиб, бола етакламоқ маъносини англатади. Бундай «бола етаклаш технологияси» деган атама келиб чиқади, бу тушунча таълим технологияси мақсади ва мантиғи зид бўлиб, таълим технологиясини мақсади ва мантиғига зид бўлиб, таълим технологиясининг ҳақиқий маъносини бермайди. Америкалик олимлар ва япон олими Сакомото «бола етаклаш» технологиясини эмас, балки таҳсил олувчилар фаоллигини таъминлайдиган, таълим жараёнининг самарадорлигини кафолатлайдиган технологияни яратиш ғоясини илгари суришган. Шунга асосланган ҳолда биз мазкур атамани «таълим технологияси» деб аталиши тарафдоримиз.

Юқори таъкидланганидек, таълим технологияси тушунчаси ўқитиш ва ўрганиш жараёнига тизим сифатида қарашни англатар экн, аввало тизим тушунчасини тушуниб олиш зарур. 

Тизим деб, тартибланган, ўзаро узвий боғланган ва биргаликда умумий функцияни бажарувчи элементлар тўпламига айтилади. Мисол учун, автомобиль двигатели бир нечта тизимлардан иборат бўлиб, ҳар бир тизим бир нечта элементлардан ташкил топган. Мойлаш тизимини кўриб чиқадиган бўлсак, уни ташкил этувчи элементлардан бирортаси ишламай қолса ёки ёмон ишласа, двигателнинг ишқаланувчи қисмига мой етиб бормайди ва натижада двигатель ишдан чиқади. Кўриниб турибдики, тизимнинг фаолияти уни ташкил этувчи ҳар бир элементига ва ўз навбатида ҳар бир элемент бир-бирига чамбарчас боғлиқ.     

Бундан шундай хулоса келиб чиқади: таълим жараёнини бир тизим деб қарайдиган бўлсак, уни ташкил этувчилари, яъни элементларига қуйидагилар киради: таълим мақсади, ўқув мақсадлари (кутилаётган натижалар), таълим берувчи, таҳсил олувчи, таълим мазмуни, таълим методи, таълим шакли, таълим воситалари, назорат ва баҳолаш. Таълим жараёнини лойиҳалаштиришда юқорида санаб ўтилган элементлардан бирортаси эътибордан четда қолса ёки нотўғри танланган бўлса, тизим ишламайди, демакки, таъли жараёнининг олдига қўйилган мақсадга эришилмайди.     

Педагогик технологиянинг анъанавий услублардан асосий фарқи, унинг тўла-тўкис тизимлар назарияси қонуниятларидан келиб чиққанлигидадир.

Педагогик технологиянинг аввалги услублардан афзаллиги, у таълим жараёнини бир бутунликда кўриб, таълим мақсади, унинг мазмуни, билим бериш усуллари ва воситалари ҳамда таълим олувчи ва таълим берувчиларни тизимга келтириб, таълим босқичларини лойиҳалаб, таълим жараёнини назорат қилиш ва таълим натижаларини баҳолаш каби қисмларини ўзаро узвий боғлаб тизимга келтириб туриб, унинг лойиҳасини тузишидадир.

Унинг анъанавий услублардан кейинги фарқи, у талабаларнинг ўзларига берилган билимни ёдлаб олиб айтиб беришига эмас, балки таълим ва тарбия жараёнининг якунида амалий ишларни бажаришига йўналтирилганлигидадир. 

Педагогик технологиянинг бошқа таълим услубларидан навбатдаги фарқи, унинг ёрдами ўқув жараёни ташкил этилганда, дарс натижаси билим берувчининг педагогик маҳоратига боғлиқ эмаслигидадир. Илмий асосланиб, яхши лойиҳалаштирилган педагогик технология бўйича ҳар қандай ўқитувчи ҳам, аъло бўлмаса-да яхши дарс ўтади. Чунки педагогик технологияни педагог олим, методист ёки илғор тажрибали ўқитувчилар тузади, шу боис уларнинг педагогик маҳорати педагогик жараён лойиҳасида ўз ифодасини топган бўлади. Аввалгидек, «дарсдан кўзланган мақсадга объектив сабабларга биноан етиб бўлмайди» ёки «кутилмаган омилларга биноан дарс бузилди» ва шунга ўхшаш гапларга педагогик технологияда ўрин йўқ.

Педагогик технологиянинг юқорида қайд этилган хусусиятларидан ва тизимлар назариясининг қонуниятларидан келиб чиқиб, унга қуйидаги кенгайтирилган таърифни берамиз. ПТ – бу жамият эҳтиёжидан келиб чиқиб, олдиндан белгиланган киши ижтимоий сифатларини самарали шакллантирувчи ва аниқ мақсадга йўналтирилган ўқув жараёнини тизим сифатида кўриб, уни ташкил қилувчи қисмлари бўлган ўқитувчи (педагог)нинг ўқитиш воситалари ёрдамида ўқувчи (талаба)ларга маълум бир шароитда муайян кетма-кетликда кўрсатган таъсирини назоратда тутувчи ва таълим натижасини баҳолаб берувчи технологиялашган таълимий тадбирдир.  

Педагогик назариялар йиғиндиси ҳисобланган педагогикада катта ҳажмда назарий ва амалий билимлар тўпланган бўлишига қарамай, XX аср иккинчи ярмигача машҳур педагогларнинг биронтаси қайта тикланадиган, яъни издошлари томонидан улар ўтган юқори самарали дарсларни ўзларига ўхшаб ўтиш имконини берадиган педагогик жараён андозасини ишлаб чиқишмаган. Бунинг боиси, машҳур педагоглар услуби таркибида ўзларининг шахсий сифатларини етакчи ўринни эганлаганлигидадир. Маълумки, жамият таркибида машҳурликка даъвогар буюк шахслар жуда ҳам оз. Бизга эса, улар ҳар бир мактабда, ҳар бир лицей ва коллежда, ҳар бир олий ўқув юртида, ҳар бир синф ва дарс хоналарида керак. Бунга етишишнинг бирдан-бир йўли – машҳур педагогларнинг дарсини педагогик технология шаклига солиб, лойиҳасини тузиш ва кўпайтиришдир.

Технологик ёндашув ишлаб чиқаришдан олинган бўлиб, унда минглаб технологик жараёнлар лойиҳалаштирилган. Улар ишлаб чиқаришда керакли натижаларга эришиш гарови ҳисобланади. Бу технологияларни қўллаш вақтида ҳудуд ва уларнинг ижрочиси ўзгарса ҳам, керакли маҳсулот чиқаверади. Таълим-тарбия жараёнида ҳам шунга эришиш учун педагогик технология ишлаб чиқилди.

Бу иш биринчи бор АҚШ олимлари Б.Блум, Д.Кратволь, Н.Гранлунд, Дж. Керролла, Дж. Блок, Л.Андерсон ва бошқалар ҳаракати натижасида амалга ошди.

Педагогик технология, умуман олганда, репродуктив дарс беришга асосланган бўлиб, ундаги ўқув жараёни ўқувчи (талаба)ларга типик ҳолатлардаги ҳаракатларни эгаллашга йўналтирилган.

Педагогик технологиядаги репродуктив билим бериш жараёнида дарс аниқ бўлакларга бўлиниб, ҳар бир бўладига ўқувчи (талаба)лар билиши шарт бўлган натижалар кўрсатилади. Ўқув материаллар дарс мақсадидан келиб чиқиб, модулларга бўлинган бўлади. Ҳар қайси модулга тест саволлари тузилади. Ўқув жараёни аниқ саволларга конкрет жавоблар топишга қурилган бўлиб, саволлар ва жавоблар ўзаро узвий боғлиқликда бўлиши натижасида бир бутунликни, яъни тизимни ташкил қилади. 

Педагогик технологияда репродуктив усул қаторида изланувчи – тадқиқот ва бошқа усуллар ҳам ишлатилади.

Мустақил Ўзбекистоннинг эркин фуқароларини шакллантиришда халқ хўжалиги учун зарур бўлган маълум билим ҳажмига эга мутахассис ҳамда турли муаммоларга дуч келганда, мустақил изланиб, уларни ҳал қилиб кетадиган тадбиркор кишиларни тарбиялашда типик ҳаракатларга, репродуктив ва ностандарт вазиятлардан йўл топиб, чиқиб кетишга ўргатувчи тадқиқот усуллари мос тушади. Бизга зарур бўлган услуб ушбу икки анъанавий усуллар қотишмасидан ҳосил бўлиб, технологиялаштирилган интегратив услубдир. Уни педагогик технология дейилмоқда.

Ўқув жараёни технологияси алоҳида олинган битта дарсга, битта мавзуга ёки ўқув предметининг бир қисмига ва бутун ўқув предметига тузиб чиқилиши мумкин.

Педагогик технологияни яратиш тамойилларининг биринчиси – муайян дарс, мавзу, қисм, ўқув предметидан кутилган асосий мақсадни шакллантириб олиш; икинчиси – умумий мақсаддан келиб чиқиб дарсни ёки ўқув предметини модулларга ажратиб, ҳар бир модулдан кутилган мақсадни ва модуллар ичида ҳал қилиши лозим бўлган масалалар тизимини аниқлаб олиш; учинчиси- модул ичида ечиладиган масалаларнинг ҳар бири бўйича тест саволларини тузиб чиқиш; тўртинчиси  - мақсадлар аниқ бўлиб, тест саволлари тузилгандан кейин, мақсадларга етиш усуллари танланиб, уларни ишлатадиган аниқ жойларни белгилаб олиш.

Таълим жараёнига технологик ёндашув пайтида, аввал айтиб ўтганимиздек, тизимли ёндашув тамойилига биноан дарс қисмлари орасидаги зарурий боғлиқликларга ва фанлараро алоқаларга алоҳида эътибор қаратилади. Бу педагогик технологиянинг бешинчи тамойили ҳисобланади.

Хулоса қилиб шуни айтиш жоизки, методика бўйича тадқиқотлар олиб бориш ҳамда услублар яратишда замоннинг энг илғор усулларидан бири – ҳар бир нарса ва ҳодисага тизим сифатида ёндашиш зарур. Акс ҳолда фаолият анъанавий тус олиб, кечаги кунни ифода этиб қолади. Шу нуқтаи назардан ҳар қандай педагогик фаолият давомида педагогик технология тамойиллари марказий ўринда туриши керак. Шундагина педагогик фаолият замонга мос бўлиб, жамият ижтимоий буюртмасини шараф билан бажариш мумкин.
Билимларни текшириш учун саволлар:

1. Анаъанавий синф-дарс усулининг асосий белгиларини айтиб беринг.
2. Нима учун мазкур усул мактабни битираётган ўқувчиларга Давлат таълим стандартлари даражасида билим, малака ва кўникмалар беришни кафолатлай олмайди? 

3. Янги педагогик технологиялар нимани ўрганади?

4. Янги педагогик технологияларнинг асосий тушунчалари ва ибораларининг мазмунини айтиб беринг.

5. Янги педагогик технологиялар мониторингини айтиб беринг. 
6. Нима учун янги педагогик технологияларда таълим натижалари педагогнинг квалификациясига боғлиқ эмас?

7. Педагогик технология тушунчасига ЮНЕСКО томонидан берилган таъриф. 

8. Таълим натижалари кафолатланган қайта тикланадиган таълим жараёнини тушунтириб беринг.

9. Педагогик инновация, педагогик неология, педагогик аксиология, педагогик проксология тушунчаларининг моҳиятини ёритиб беринг.      
ЯНГИ ПЕДАГОГИК ТЕХНОЛОГИЯНИНГ ТАРКИБИЙ ТУЗИЛМАСИ
Режа:
1. Таълим жараёнига анъанавий тушунтириш-кўргазмали ёндашув.

2. Таълим жараёнига технологик ёндашув.

3. Таълим жараёнига изланувчан ёндашув.

4. Таълимга технологик ёндашув.

5. Педагогик технология тузилмаси.

Таянч тушунча ва иборалар: анъанавий тушунтириш-кўргазмали ёндашув, тайёр билимларни баён қилиш, суҳбат-ҳикоя, моделлаштириш, рефлекция, танқидий-ижодий тафаккур, таълимнинг умумий мақсадлари, таълимда умумий мақсаднинг қўйилиши, ўқувчиларнинг билимини ташхислаш, тескари алоқа, ўқув мақсадларига эришиш усуллари, ўқув предмети бўйича мақсадлар, вазифалар рўйхатини тузиш, тузатишлар киритиш (коррекция), ўқув мақсадларига эришиш усуллари. 
 Маълумки, таълим жараёнида талабаларнинг мустақил ўқиш, билим орттириш бўйича фаоллигини таъминлашга қаратилган қатор таълим усуллари ишлаб чиқилган. Улар жумласига муаммоли таълим, амалий ўйинлар, ролли ўйинлар ва ҳ.к.ни кўрсатиш мумкин. Бироқ уларни олий таълим тизимида кенг қўлланитаяпти деб бўлмайди. Бизнинг фикримизча, бунинг асосий сабаби шундаки, бундай машғулотни ҳар бирига  тайёрланишни ўзи бутун бир педагогик тадқиқот бўлиб, у юксак профессионализмни, ижодий ёндашувни ва анча вақт сарфлашни тақоза этади. Ҳар бир машғулотнинг сценарияси, одатда, ўзига хос бўлиб уни кўпайтириш мумкин эмас.

Таълимга технологик ёндашувнинг туб моҳияти, мақсадини тушуниш учун, бир-биридан кескин фарқ қилувчи анъанавий тушунтириш-кўрсатмали, технологик ва қидирув-ижодий таълим турларини қарашга ўтамиз. Даставвал, уларнинг энг умумий белгиларини таққослаш асосида ўрганамиз. Бу мазкур мавзу бошқа масалаларни қарашда педагогик технологиянинг барча томонлари билан батафсил танишишга имкон беради.

Анъанавий тушунтириш-кўрсатмали таълим тури
Мазкур таълим усули анъанавий таълим тури бўлиб, унда ўқув ахбороти асосан ўқитувчи томонидан баён қилинади, ўқувчилар эса мазкур билимларни хотирасида сақлашлари ва мустаҳкамлашлари керак. Бунда К.Г.Марквардтга (1981) асосан “билим” тушунчасига киритилган маъно хотирада сақланаётган ахборот деб тушунилади. Талабаларда  бу билимларнинг борлигини имтихонларда уларни хотирада қайта тиклаб такрорлаб айтиб бериши, яъни бу билимларга тўғридан-тўғри мурожаат қилинганда, уларни ҳеч қандай қўлланмасиз хотирада айтиб бериши текширилади. Бу тизимда билимлар-асосан ёдда сақлаш натижасидир, кўп холларда бу формал маълумотлардир. Улар хотирани ичидан юзага чиқарилади, бошқача қилиб айтганда унга тўғридан-тўғри мурожаат қилиб савол берилганда эсга (ёдига) келтирилади. Бироқ ўқиш-ўқитиш натижаси хотирлаш даражасидаги билимлар хотирада узоқ сақланмайди, зарур вақтда ўқувчилар уларни жуда қийинчилик билан эслайди, кўп холларда эса умуман эслайолмайди.

Ўқув материалини ўзатиш тизимида “ўқитувчи-ўқувчига” тайёр билимларни имкониятидан келиб чиқиб, талабанинг ушбу билимларга бўлган эхтиёжи бор-йўқми ҳамда унинг фаоллик даражасини қандай бўлишидан қатъий назар беради.

Шунга кўра ўқитувчининг асосий вазифаси-зарур ахборотларни ўқувчиларга отирада уни мустаҳкамлаш билан боғлиқ ишни бажаришдан иборатдир.

Бундай ўқув жараёнида фан учун ажратилагн ўқув соатлар, маърузалар, лабораториялар, амалий машғулотлар ўртасида саотларни тақсимлаш қатъиян белгилаб қўйилади. Бироқ ўқиш-ўқитиш натижаси умуман белгилаб қўйилмайди, у асосан педагог виждонига ҳавола қилинади.

В.Гузеев таъкидлаганидек, анъанавий таълим методикаси учун ўқиш-ўқитиш мақсадларини ноаниқ баён қилиш характерли бўлиб улар дастур талаблари билан ифодаланади, холос. Бунда таълим олувчининг холати ҳақида “ўзлаштириш” тушунчаси орқали сал-пал тасаввурга эга бўламиз. Таълим жараёни эса  одатда мувофаққиятли педагогик фаолият кўрсатаётган ўқитувчилар тажрибасини умумлаштириш асосига таяниб ташкил этилади. Ҳар бир аниқ вазият учун мувофаққиятли педагогик фаолият кўрсатаётган ўқитувчининг намунаси излаб топилади. Бироқ тобора кўпчилик олимлар ва амалиётчиларнинг кўрсатишича таълимда ҳусусий методиканинг гуллаб-яшнаган даври ўтди ва энг яхши педагоглар тажрибасини умумлаштириш (агар умуман нодир ходисаларни умумлаштириш ҳақида гапириш мумкин бўлса) кафолатланган тизим ва мақсадга қаратилган самарали таълимни ташкил этиш имконини бермайди (5).

Таълимга тушунтириш-кўрсатмали ёндашув усули таълим тизимида катта хизмат кўрсатди. У такомиллаштиришни давом эттираяпти, бироқ мазкур такомиллаштиришнинг имкониятлари бу ёндашувни ўзига қўйилган принциплар билан чергаралангандир. Тез ривожланиб борувчи фан ва техниканинг талаблари таълим тизимидаги ислоҳотлар, таълим методлари билан жамиятнинг рақобатбардош кадрлар тайёрлашга бўлган талаби, шахсни ривожлантириш ва уни билимга бўлган эхтиёжларини қондириш ўртасида зиддиятга олиб келди. 

Дастлаб таълимга технологик ёндашувнинг умумий характеристикаларини энг оддий мисол сифатида репродуктив таълим даражасида қараймиз. Буни учун танланган вариант М.В.Клариннинг “Ўқув жараёнида педагогик технология” ишида баён қилинган концепцияга мос тушади.

Маълумки, репродуктив таълим ўқувчига ёдлаб олинган қоидалар асосида бир типдаги, андозадаги вазият бўйича харакатларни ўзлаштиришга имкон беради. Шуни алоҳида таъкидлаш керакки. репродуктив компонент кўпчилик ўқув предметларида (баъзан-сезиларли) даражада мавжуд бўлади. Мазкур компонент хатто ўқувчидан қоидалар комбинациясига таяниб субъектив равишда янги алгоритм ечимларини ишлаб чиқишни талаб қиладиган намунавий вазиятда бўлмаган вазифани ечиш кўникмасига яъни продуктив даражада ўзлаштиришга эришиш кўзда тутилганда ҳам иштирок этади. Репродуктив даража учун педагогик технология доирасида таълим аниқ, тушунарли қилиб қайд қилинган ва кутиладиган натижаларни барча деталларигача аниқ баён қилинган тикланадиган конвейер сифатида ташкил этилади. Ўқув материали аниқ, тушунарли қилиб қайд этилган ўқув мақсадларига мувофиқ равишда ишлаб чиқилиб, алоҳида фрагмент (модул)ларга ажратилади. Бунда ўқув материалларини тақдим этишни альтернатив усуллари кўзда тутилади, ҳар бир фрагмент тестлаш ҳамда унга мос равишда тузатиш (коррекциялаш) киритиш билан ўрганилади. Ўқиш-ўқитиш   иши эталон натижаларга эришишга йўналтирилгандир. Мазкур йўналтирилганлик қизиқарлиликни, бахслашув эллементларини ва ўзаро ёрдамни инкор этмайди. Айни пайтда у бутун таълим жараёнини боришига репродуктив характер бахш этади. Шу боис ҳам у минимум мажбурий билим, кўникма ва малакаларни эгаллашда энг катта самара беради. Таълим жараёнини ташкил этишга технологик ёндашишни қўллаш қўйилган ўқув мақсадларга кафолатланган даражада эришишга имкон беради. Анашундай самарани таъминлашга имкон берадиган механизмларни қарашга кейинчалик қайтамиз.

Қидирув- тадқиқий изланиш таълим усули
Ушбу ёндашувда ўқувчиларда муаммоларни ечиш қобилиятини ривожлантириш янги, охиригача тасвирлаб етказилмаган тажрибани янги харакат усулларини  эгаллаш, асосий мақсад қилиб қўйилади.

Ўқиш-ўқитишни қидирув моделлари таълим мазмуни, табиат ва жамият билан ўзаро алоқаси, шахсни тадқиотчилик позицияга, уни фаол-ижодий фаолиятга йўналтиради.

Бунда педагог ўқувчилар ўқув фаолияти устидан демократик, рағбатлантирувчи раҳбарлик фаолиятини амалга оширади, уларнинг шахсий ташаббусини қўллаб-қуватлайди, ҳамкорликни амалга оширади, ўқувчилар томонидан ўқув фаолиятини оператив-техник томонини эгаллаш важ(мотив)ларини биринчи даражали аҳамиятга қўяди. Юқорида таъкидланганидек, хозирги вақтда таълимга қидирув-тадқиқий изланиш ўз таркибига олувчи педагогик технологиялар  вариантлари  ишлаб  чиқилган.                                                                                                          
Педагогикада технологик ёндашув ҳам қидирув-тадқиқий ёндашув ҳам зарур. Ҳар бир ёндашувнинг ўзини тадбиқ этиш соҳаси мавжуд. Шу боис таълим-тарбия жараёнини ташкил этишда уларни оптимал равишда бирга қўшиб олиб бориш мақсадга мувофиқдир. Юқорида таъкидалаганидек, хозирги вақтда ривожланган мамлакатларда таълимнинг турли даражалари учун педагогиктехнологиялар моделлари, шу жумладан продуктив (маҳсулдор) ва қидирув-ижодий моделлари ишлаб чиқилган.                                                                    





1-жадвал

Ўқитишга бўлган ёндашувларнинг қиёсий таснифлари

	Оғзаки тушунтириш, кўрсатмали тушунтириш (анъанавий)
	Технологик
	Тадқиқий изланиш

	Ахбороотни ўқитувчидан талабага узатиш. 

Ноаниқ ўқув мақсадлар.

Тайёр билимларни баён қилиш.

Таълим жараёнининг устувор ташкилий шакллари-суҳбат, ҳикоя.

Ахборотни ихтиёрий равишда ёдда сақлаш.

Ахборотни ёдда сақлаш, мустаҳкамлаш ва бойитиш (тўплаш)га доимий равишда ўрғу бериш.

Билиш босқичлари ягона тизимга етарли даражада боғланмаган, айрим предметлардан иборат.

Машғулотлар (асосан) академик характерга эга бўлиб улар мутахассисларнинг бўлажак фаолияти билан етарли даражада боғланмаган.
	Системали ёндашув ёрдамида ўқув жараёнини лойиҳалаш.

Ўқув мақсадларини имкон даражада максимал аниқ-лаштириш.

Таълимни ўқувчининг фаолияти (ҳаракати) орқали амалга ошириш.

Тескари алоқа орқали таълим жараёнини тузатиш.

Шакллантирувчи ва якунловчи баҳолаш.

Меъёрий назорат (тестлаш).

Билим ва кўникмаларни тўлиқ ўзлаштириш.

Режалаштирилган натижаларга эришишни кафолатланганлиги.

Таълимни самарадорлиги.
	Муаммоларни ечиш. 

Ўқув тадқиқоти.

Предметлараро боғланиш..

Гипотезалар қўйиш  ва уларни текшириш.

Материаллар тўплаш, моделлаш, эксперимент.

Рефлексив, танқидий. ижодий фикрлаш.

Кўп меъёрлилик, далил.

Қарорлар қабул қилиш.

Ролли ўйин.

Янгиликларни қабул қилувчанлик, ахлоқийлик, маънавиятлилик, ижтимоий маъсулиятлилик. интеллектуалликни оширишга қодир бўлишлик.

Янгиликларни қабул қилувчанлик.




Мамлакатимиз педагоглари педагогик технологияларни ишлаб чиқиш, илғор ўқитувчилар томонидан қўлланилаётган таълим технологияларини намоён қилиш ҳамда уларни амалиётга жорий этиш бўйича кейинги вақтларда кенг қамровли ишларни бошлаб юбордилар. Ушбу соҳадаги ишларни жадаллаштириш учун унга эътиборни янада кўчайтириш зарур. Чунки янги таълим стандартлари ва дастурлари доирасида кўп даражали таълим тизимида ўқув жараёнини эскирган методика асосида ташкил этишга асло йўл қўйиб бўлмайди. 

Ўзбекистонлик олим Б.Л.Фарберман таълим жараёнини ташкил этишга технологик ёндашувнинг қўйидаги умумлашган схемасини таклиф этган

 (Илғор педагогик технологиялар. - Тошкент: ОЎМММИ нашриёти,  1999).

Педагогик технология 

Ўқиш-ўқитишни қандай қилиб кафолатланган  натижалари бўлган технологик жараёнга айлантириш мумкин?

Оддий педагог юқори самара билан ўқитиши учун   нима қилиш керак?

	Ўқув мақсадини идентификациялаш (бир қилиш).

Б.Блумнинг билим олиш соҳаси бўйича ўқув мақсадлари таксономияси.

Ўқув мақсадларининг асосий категориялари.

Ўқув мақсадларининг катологи.

Эквивалент амалиёт қоидаси.

Ўхшашлик амалиёти қоидаси.

Реакцияларни қувватловчи қоидаси.

Билимларни мустаҳкамлашнинг табақалаштириш қоидаси.
	Бу ерда таълимга технологик ёндашув орқали юқорида келтирилган саволларга жавоб беришга ҳаракат қиламиз.

Бунда ўқув жараёнини лойиҳалаш босқичига алоҳида эътибор берилади.

Маълумки, саноатда замонавий технология кенг меҳнат тақсимотини назарда тутади. Буюмларни ва уларни тайёрлаш технологиясини лойиҳалаш энг юқори малакали мутахассислар томонидан амалга оширилади.

Бунда дастлаб нимани  ва уни қандай ишлаб чиқилишини аниқ ва барча деталларигача изоҳлаб берувчи лойиҳа ишлаб чиқилади. Шундан сўнг ишлаб чиқаришни ташкил этиш ва махсулот чиқаришни йўлга қўйиш иши бошланади.

Аниқ операцияларни бажарувчилар техник ҳужжатлар талабларига қатъий амал қиладилар. Бу эса ўртача ихтисосга эга бўлган ходимларга ҳам юқори сифатли операцияларни бажаришга имкон беради.

Педагогик технологияда ҳам ўқув жараёнини лойиҳалаш босқичига, айниқса ўқитишнинг охирги натижасини лойиҳалашга биринчи даражали эътибор берилади. Шу билан бирга технологик ёндашувни эгаллаб олишнинг дастлабки босқичида, бизнинг фикримизча, дидактик материалларни ишлаб чиқишнинг энг тажрибали педагог -методистлар гуруҳига топшириш мақсадга мувофиқдир.


 Таълим тизмидаги кенг масштабли таркибий ислохотларни республикамиз педагоглари томонидан янги педагогик технологияларни ўзлаштириш ва ўқув жараёнига кенг жорий этиш билан мустаҳкамлаш орқали рўёбга чиқариш керак. Буни учун юқорида  таъкидланганидек, педагогларни ўқув жараёнини технологик ёндашув орқали ташкил этиш,  бошқариш ва баҳолашга ўргатиш керак. Бу эса педагогик технологияни ўқув жараёнига нафақат жорий этишга, балки Ўзбекистон тажрибаси, анъаналари, маданиятини ҳисобга олган холда уни янада ривожлантиришга имкон яратиб беради.

Технологик ёндашув доирасида яратилган дидактик лойиҳалаш приёмларидан фойдаланиш ўқув жараёнини рационал, шу вақтни ўзида ижодий режалаштиришга ёрдам беради. янги фикрларни рўёбга чиқаришга, уларни якуний натижаларини баҳолашга имкон яратади. Ўқув дарсликларини яратувчи муаллифлар ҳам педагогик технология асосида таълимни ташкил этишнинг ўзига хос ҳусусиятларини ҳисобга олишлари жуда муҳимдир.

Анъанавий ўқув жараёнига технологик ёндашув. фақатгина комплекс тарзда жорий этилмасдан, балки педагогик технологияларнинг айрим элементлари бўйича (уларни эгаллаб ва методик таъминотини тегишли даражада тайёрлаб борган сари) ҳам жорий этилади. Бу биринчи галда ҳусусий ўқув мақсадларини конкретлаштириш усулларига таалуқли бўлиб, уларни педагогик технологиянинг марказий томони, ядроси деб айтиш мумкин. Энди уларни муҳокама қилишга ўтамиз. 

Шуни алоҳида таъкидлаш лозимки, педагогик технологияни пайдо бўлиш давригача таълим тизими ўқув жараёнини лойиҳалашни аниқ ва етарли даражада самарали қоида-қонунларини ишлаб чиқаолмаган. Педагогик технология, педагогга ўқув жараёнини лойиҳалашни амалга ошириш учун кенг фаолият майдонини қолдирган ҳолда, мазкур камчиликка барҳам берди.

Педагогик технологияни вужудга келгунига қадар таълим тизими (унинг доирасида бошқа предметлар қаторида мураккаб қурилма ва жараёнларни лойиҳалаш масалаларини ўрганилишига қарамасдан) ўқиш-ўқитиш жараёнининг ўзини лойиҳалаш бўйича аниқ ва етарли даражада самарали қоидаларни ишлаб чиқмоқда. Педагогик технология лойиҳалаштирилган ўқув жараёнини амалга ошириш учун педагогга ижодий ёндашиши учун кенг имконият яратган ҳолда мазкур камчиликни тўлдирди.

Педагогик технологиянинг ўзига хос ҳусусияти шундан иборатки, бунда режалаштирилган ўқув мақсадларга эришиш учун кафолатланган ўқув жараёни лойиҳаланади ва амалга оширилади. Технологик ёндашув энг аввало. шунда намоён бўладики, бунда у педагог қўлига баён қилувчи, таърифловчи схемани эмас, балки лойиҳалаштирилган натижаларга эришишга ёрдам берадиган конструктив схемани беради.

Мақсадга йўналтирилган, жорий натижаларни диагностик текшириш, таълимни алоҳида-алоҳида ўргатувчи эпизодларга бўлиб чиқиш каби таълим жараёнини тузишнинг барча ҳусусиятларини қайта тикланадиган таълим цикли ғоясига мужассамлаштириш мувофиқ бўлади.

У қўйидаги асосий моментларни (бу ерда улар тезис тарзида, санаб утилади) ўз ичига олади.

-таълим мақсадини умумий тарзда қўйилиши;

-таълим мақсадларини умумий тарзда қўйилишидан уларни аниқлаштиришга ўтиш;

-таълим олаётганларнинг билим даражасини дастлабки (диагностик) баҳолаш;

-ўқув соҳаси бўйича бажариладиган ишлар мажмуи (мазкур босқичда тезкор тескари алоқа асосида таълим жараёнига тузатиш(коррекция) киритилади);
-натижани баҳолаш.

Анашундай қайта тикланадиган тузилма туфайли ўқув жараёни модул характерига эга бўлади, алоҳида-алоҳида блоклар, бирликлардан ташкил топади, улар умумий тузулмага эга бўлган ҳолда турли мазмун билан тўлдирилади (1-расм).                                         

     Тузатиш (коррекция)

	Таълимнинг умумий мақсадлари ва мазмуни
	
	Ўқув мақсадлар
	
	Таълим жараёни
	
	Баҳолаш



Тузатиш (коррекция)
1-расм. Ўқув жараёнини лойиҳалаш.
Амалда бу педагогнинг даврий равишда давом этадиган ҳаракат алгоритми бўлиб таълим мазмунининг янги ва янги бўлимларига нисбатан такрор-такрор қўллаши натижасида ўқув жараёни нихоясига етказилади.

Анашундай алгоритмнинг аниқлиги ва мувофақиятлилиги ўқув мақсадларини тўлиғича стандарт тилларга ўтказилиши билан боғлиқдир. Мазкур стандартлашнинг меъёри:  а) юқори, бироқ абсолют эмас; б) абсолют бўлиши мумкин.
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    Тузатишлар (коррекция) 





  Тузатишлар (коррекция)

         (фақат хусусий 





(жорий назорат натижалари

        мақсадлари учун)





 бўйича тузатиш киритиш)

Тузатиш (коррекция фақат хусусий мақсадлар учун)

2-расм. Педагогик технология структураси.

Биринчи ҳолда, мақсадларнинг мураккаблиги уларни тўлиғича кўзатиладиган ҳаракат тилига ўтказишга имкон бермайди, цикл тўлиғича қайта тикланадиган ҳисобланмайди.

Иккинчи ҳолда биз ўзига хос конвейер жараён ҳисобланган репродуктив типдаги таълим билан иш кўрамиз.

Таълим жараёнини педагогик технология асосида ташкил қилишга киришилганда энг юқори малакали меҳнат лойиҳалаштириш босқичига тўғри келишини ёддан чиқармаслик керак. Шу боис бунда етакчи педагог-методистлар гуруҳи педагогик технологиянинг қоидалари ва принциплари асосида методик материалларни ишлаб чиқади. Анашундай материаллар мавжуд бўлганда педагогларнинг функцияси, асосан, ташкилотчилик ва маслаҳат бериш билан боғлиқ бўлади.

Ўқув жараёнининг барча босқичларида бутун системанинг асосий технологик хусусияти-ўқув жараёнини якуний натижага йўналтирилганлиги аниқ кўзатилади.

Умумий ҳолда педагогик технология таркибига қўйидагилар киради:

-идентификацияланадиган ўқув мақсадларни ишлаб чиқиш;

-ўқув мақсадларининг (кенг қамровли гуруҳланиши) таксономияси;

-ўқув мақсадларни назорат (тест) топшириқларига айлантириш;

-мақсадларга эришиш усули (қатор қоида ва принципларни ўз ичига олади);

-ўқув мақсадларига эришишни баҳолаш.

Мазкур ташкил этувчиларнинг ҳар бири педагогик операцияларнинг оптималлашган системасидан иборатдир (2-расм).

Билимларни текшириш учун саволлар:
1. Анъанавий тушунтириш-кўрсатмали таълим турининг камчиликларини кўрсатиб беринг.
2. Таълимга технологик ёндашувни репродуктив таълим даражасида тушунтириб беринг.
3. Таълимга технологик ёндашувнинг моҳиятини тушунтириб беринг.
4. Таълим технологиясининг омилларини айтиб беринг.  
5. Ўқув жараёнини лойиҳалаштириш схемасини чизинг ва унинг элементларига тавсиф беринг.
6. Педагогик технологияси тузулиш схемасини чизинг ва унинг ҳар бир элементига тавсиф беринг.
7. Ўқув жараёнининг режалаштирилган таълим натижаларига эришишини кафолатланганлигини тушунтириб беринг.
ЎҚИТИШ ТЕХНОЛОГИЯЛАРИНИ ЛОЙИҲАЛАШ

Режа:
1. Ўқув мақсадларини қўйишнинг анъанавий усуллари.
2. Ўқув мақсадларининг шажараси.
3. Идентификацияланадиган ўқув мақсадларни шакллантириш (педагогик мақсадлар таксономияси).

4. Б. Блум таксономияси ва ундан тест топшириқларини ишлаб чиқишда фойдаланиш.

Таянч тушунчалар ва иборалар: аниқ ифодаланган мақсадлар; педагогик технология фалсафаси; мақсадларни аниқлаштиришнинг ўзига хос пиллапоясини қуриш; ўқув предметининг мақсади; ўқув мақсадларининг шажараси; ўқув предмети бўлимлари ва мавзуларининг мақсадлари; педагогик мақсадлар таксономияси; 

Юқорида қайта-қайта таъкидланганидек, “Педагогик технология” сўз бирикмаси асосида “Технология”, “Технологик жараён” тушунчалари ётиб, улар аниқ якуний натижага эришишга йўналтирилган операциялар тизимини ифодалайди. Уни саноатда техник ҳужжат, педагогик технологияда эса ўқув предмети бўйича методик ишланма деб айтилади.

Педагогик технологияни тушишнинг калити мақсадга кетма-кет равишда эришишга йўналтирилганлик, бутун ўқув жараёнидан ўтадиган тезкор тескари алоқа ҳамда таълим олувчининг ўқув фаолияти орқали таълим беришдир. Бу эса педагогик технологиянинг асосий фалсафасидир. Мазкур тезисни батафсил қараймиз.

Маълумки, ўқитувчи одатда ўз олдига ўқувчиларга ўқув материали мазмунини тушунтиришни,  маълум билимларни ўзлаштиришини ҳамда уларни амалда қўллайолишини ўргатишни мақсад қилиб қўяди. Аммо “Тушунмоқ”, “Ўзлаштирмоқ”, “Қўлламоқ” нимани билдиради. Педагог ўзи қўйган мақсадга эришганини қандай қилиб муҳокама қилиши мумкин. Агар қўйилган мақсадларга эришаолганлигини ёки эришаолмаганлигини тасдиқловчи ишончли усуллар бўлса у ҳолда педагог ўзини методларини тўғрилигига, ўз меҳнатининг самарадорлигига ишониб иш кўради ёки ўзининг ишини тўғрилаш бўйича ишончли маълумотлар олади. Таълим технологияси тарафдорлари анъанавий мактабни танқид қилатуриб худди шу аниқ мақсадли идеални кўзда тутган эдилар.

Маълумки, таълимнинг анъанавий усулида мактаб, шу жумладан ўқитувчи ҳам жамиятнинг мактабга берган буюртмасини умумий тарзда олади. Хатто, ўқув предметлари дастурларида акс эттирилган мақсадлар ҳам аниқ, бир маънода тушунишга имкон берадиган қилиб таърифланмаган. Шу боисдан ҳам бу ерда мақсадларни аниқлашнинг ўзига хос пиллапоясини қуриш мумкин: жамиятнинг умумий талабларидан - таълим тизими вазифаларигача, ундан-аниқ ўқув юрти вазифаларигача ва ўқув предметлари мажмуаси ва аниқ ўқув предметининг умумий мақсадлари. Биз бу ерда ўқув предмети  ва унинг тематик бўлимлари даражасида ўқув мақсадларини қўйиш устида тўхтаймиз. Чунки ўқитувчи шу даражада предмет ва унинг бўлимлари мазмуни билан бевосита шуғулланади, ўқув мақсадларини аниқлаштиради, ўқув жараёнини лойиҳалайди ва шу асосда уни ташкил этади.

Жамиятнинг умумий талабларидан таълим тизими вазифаларига, улардан аниқ ўқув юрти вазифаларига, ўз навбатида ҳар бир ўқув предмети, унинг тематик бўлимларига ва алоҳида ўқув масалаларининг вазифаларига ўтилади (3-расм)


Бўлим (модул)ларнинг ўқув мақсадлари 



Хусусий ўқув мақсадлар

3-расм. Ўқув мақсадари шажараси.
Кларин М.В. педагоглар томонидан қўйиладиган ўқув мақсадларни қўйидаги типик усулларини  қарайди (Педагогическая технология в учебном процессе. - М.: Знание, 1989):

1. Мақсадларни ўрганиладиган мазмуни орқали аниқлаш. Масалан, “Нютоннинг иккинчи қонунини ўрганиш”, ёки биринчи бобнинг мазмунини ўрганиш. Мақсадни ана шундай қўйиш машғулотларда қараладиган билимлар соҳасини, предметнинг мазмунини кўрсатади холос. Аммо ўқув мақсадни шундай ифодалаш таълим олувчиларга мақсадга эришиш ҳақида, аниқ мақсадга эришганлик ҳақида фикр юритиш учун қийинчилик тўғдиради. Шу боисдан ҳам ўқув мақсадларни у ёки бу предметнинг бўлими, боби, мавзусининг мазмуни орқали қўйиш амалиёти ўқув жараёнига нисбатан инструментал бўлаолмайди.

2. Мақсадларни педагогнинг фаолияти орқали аниқлаш. Масалан: ўқувчиларни ички ёнар двигателини ишлаш принципи билан таништириш ёки детал чизмасидаги шартли белгиларни ўқиш приёмларини, услубларини намойиш қилиш. Мақсадни “педагог томонидан” -анашундай қўйилиши, унинг шахсий фаолияти билан боғлиқ бўлиб қолади. Бироқ бунда ўқитувчи ўзининг ҳаракатларини, улардан келиб чиқадиган оқибатларни, таълимнинг реал натижалари билан солиштириш имкониятига эга бўлмасдан белгилаган, чунки мақсадни қўйишнинг ушбу услубида мазкур натижаларни ҳисобга олиш кўзда тутилмайди. Мақсадни қўйишнинг ушбу усулини ноинструментал, нотехнологик характерда эканлиги ниқобланган. холос. Бироқ у бартараф қилинмаган.

3. Мақсадларни ўқувчининг интеллектуал, эмоционал, шахсий ривожланишининг ички жараёнлари орқали қўйиш: Масалан - “Кузатиладиган ходисаларни таҳлил қилиш кўникмасини шакллантирмоқ”, “Математик вазифаларни мустақил ечиш кўникмасини ривожлантирмоқ”, “Физикавий масалаларни ечиш жараёнида ўқувчиларнинг мустақил билим олишини ривожлантирмоқ”, “... қизиқишни шакллантирмоқ” ва ҳ.к.

Ўқув мақсадларни шу тариқа ифодаланишидан биз умумлашган таълим мақсадларини дарс, ҳатто дарслар туркуми даражасида эмас, балки мактаб, ўқув предмети ёки предметлар туркуми даражасида қўйилаётганлигини билиб оламиз.

Мақсадга эришилганлик ҳақида мулоҳаза юритиш учун имкон берадиган ориентирларни пайқаб олиш мумкин эмас. Шу боисдан ҳам  мақсадни умумий ифодалаш билан чегараланмасдан, балки уни аниқлаштириш (идентификациялаш) йўлидан бориш зарур.

4. Мақсадларни ўқувчиларнинг ўқув фаолияти орқали қўйиш. Масалан, “Машғулотнинг мақсади - квадрат тенгламадан илдизларни  топиш масаласини ечиш”. Бир қарашдаг ўқув мақсадини анашундай ифодалаш машғулотни режалаштириш ва ўтказишга маълум аниқлик киритгандай бўлиб кўринади. Бироқ бу ерда ҳам назаримиздан энг муҳим момент - кўзатиладиган таълим натижаси, унинг оқибатлари тушиб қолаяпти. Бу натижа ўқувчи ривожланишидаги маълум силжиш сифатида намоён бўлиб у ўқувчининг фаолиятида у ёки бу даражада ўз ифодасини топади.

Педагогик технология тарафдорлари ҳақли равишда таъкидлаганларидек, таълим мақсадларини предмет мазмуни, педагог ёки ўқувчи фаолияти жараёни орқали аниқлаш таълимнинг кўзда тутилган натижалари ҳақида тўла тасаввур бермайди. Улар ҳақида мулоҳазани фақат ташқи кўриниш - ўқувчининг ташқи ифодаланган фаолияти бўйича юритиш мумкин. Таълим натижасини аниқлаштириш мақсадини ўз олдига қўйган педагог унинг ташқи кўзатиладиган белгилари (нутқ, ҳаракат)ни максимал равишда тўлиқ ифодалашга интилади. Таълим натижасини ифодалашни унинг ташқи белгиларини рўйхатга олиш орқали амалга оширишга ўриниш уни жуда соддалаштириб юбориш демакдир. Бироқ, илмий мақсадларда ҳам, амалий мақсадларда ҳам мураккаб ходисаларнинг соддалаштирилган моделлари зарур бўлади. Педагогик технология таклиф қилаётган ўқув мақсадларини қўйиш усули ўта инструменталлиги билан фарқ қилади. Бу шундан иборатки, таълим мақсадлари таълим натижалари орқали ифодаланиб у ўқувчининг турли-туман фаолиятида намоён бўлади. Ўқув мақсадлари шундай фаолиятларда ифодаланадики, уларни ўқитувчи-педагог ёки бошқа бирор эксперт аниқ таниб олиши ёки ўлчаши учун имконият бўлади. Бунинг моҳияти шундан иборатки, педагогик технологияда таълим мақсадлари педагог ёки бошқа бирор эксперт томонидан аниқ таниб олинадиган ёки ўлчанадиган ўқувчиларнинг фаолиятлари билан ифодаланувчи таълим натижалари орқали қўйилади.

Кундалик амалиётда педагог ва ўқувчи учун мақсадларни алоҳида-алоҳида ифодалаш қабул қилинган. Бу мантиққа тўғри келади, чунки таълим-бу педагогни ўқитиш бўйича ва талабани ўқиши бўйича ҳамкорликдаги фаолиятидир. Бунда “мақсад” ўқитувчи фаолиятига таалуқли (ўргатмоқ, тушунтирмоқ, намойиш қилмоқ, ҳикоя қилмоқ), таълим олувчи ўқувчилар ҳаракати орқали ифодаланган режалаштирилган таълим натижаларини “вазифа” деб айтилади

Вазифани тўлиқ диагностик қилиш, таълимни эса қайта тикланадиган жараёнга айлантириш учун  ҳар бир мақсадга эришиш меъёрларини ўртага қўймоқ зарур, яъни ўқув мақсадлари шундай ифодаланиши керакки, унга эришилганлик ҳақида аниқ мулоҳаза юритиш мумкин бўлсин. Шуни таъкидлаш лозимки, педагогик адабиётда вазифани (ўқувчилар ўқишидан кўзланган натижа деб тушунилганда) баъзан идентификацияланадиган ўқув мақсадлар деб атайдилар (М.В.Кларин). “Вазифа” сўзи бир неча маъноларга эга ва бундан буён ўқувчилар таълим натижаларини катта аниқликда баён қилиши учун тенг ҳуқуқли тушунчалар (контекстга мос равишда) “вазифа” ёки “идентификацияланадиган ўқув мақсад” билан белгилаймиз.

Тўлиқ идентификацияланадиган ўқув мақсадларни абсолют бир маънода баён қилиш ғояси ўзининг энг сўнгги ифодасида ўқувчилар ўқув фаолиятини ноананавий ноаниқлик, мужмаллик тарзида эмас, балки кўзатиладиган, ўлчанадиган ҳатти ҳаракат терминларида баён қилади.

Америкалик олим, дастурли таълимнинг (педагогик технологиянинг ўтмишдоши) асосчиси Б.Скиннернинг таъкидлашича таълимга бошқача ёндашилганда, ўқитувчи ўқитиш методикасини ишлаб чиқилмаганлиги туфайли у таълим мақсадини қайта таърифлашга мажбур бўлади ва уларни шунчалик ноаниқ ифодалайдики натижада уларнинг натижаларини эксперементда текшириб кўриш мумкин бўлмайди.

Таълим мазмуни анъанага кўра асосан тематик йўналтирилганлиги билан характерланади ва унда аниқ, бир маъноли ўқув мақсадларини ажратиш маълум қийинчилик тўғдиради. Вазифаларни таърифлаш (мақсадларни идентификациялаш)ни енгиллаштириш учун уларни баён қилишда, таълим олувчиларнинг харакатини ифодаловчи феъллар қўлланилади; - масалан:

-аниқ фактни билади;

-қоидани билади;

-сўз билан баён қилинган материални математик ифодага айлантираолади;

-схема (график, диаграмма ва ҳ.к.)ни тушунтиради;

-мавжуд маълумотлардан хулоса чиқаради;

-тушунчани янги вазиятда ишлата олади;

-қоида (қонун, назарий холат)ни намойиш қилади;

-ҳаммага таниш қоидани янги вазиятда тўғри ишлатилишини намоиш қилади;

-ноаниқ тахминларни ажратади;

-мулоҳаза, фикрлаш мантиқидаги хато ва камчиликларни топади;

 Шуни алоҳида таъкидлаш лозимки, феъллар умумий характерга ҳам аниқроқ характерга ҳам эга бўлиши мумкин. Масалан:

           
ўрганмоқ                         
белгиламоқ
             
аниқламоқ (билиб олмоқ)      
ажратмоқ
             
танишмоқ                      

гуруҳламоқ
             
тушунмоқ                       

тузатмоқ
“Вазифа” (идентификацияланадиган ўқув мақсадлар) учун ўқиш жараёнида ўқувчи бажараоладиган аниқ операцияларни ва уларни баён қилишни ёки ўлчашни аниқ ифодаловчи феълларга устунлик берилиши лозим. Улар ўнг томондаги устунда келтирилган:

Жумладан, мақсадларни 2 та таърифидан:

1. Ўқувчи қоидаларни ўзлаштиради ва ...

2. Ўқувчи қоидаларни таниш ёки янги вазиятда қўллайдидан-иккинчисини аниқроқ сифатида танлаши зарур.

Идентификацияланадиган ўқув мақсад (вазифа)ларни шакллантириш бир неча босқичда амалга оширилиб у қўйидаги схема бўйича: ўқув масалани ўрганишнинг умумий мақсади(ҳусусий ўқув мақсади (идентификацияланадиган ўқув мақсад(вазифа)га аста-секин ўтиш билан якунланади.

Мазкур ифодалардан умумлашган таълим мақсадларни ўқув юрти, ўқув предмети ёки предметлар туркуми даражасидаги мақсадларни билиб оламиз. Айни пайтда бизга алоҳида машғулот (дарс) ёки дарслар туркуми даражасидаги мақсадларни аниқлаш ҳам жуда муҳимдир.
Бироқ вазифа (идентификацияланадиган ўқув мақсад)ларни аниқ ифодалашда қийинчиликлар бўлиши табиийдир. Баъзи холларда таълим натижаси алоҳида-алоҳида таркибий қисмларга бўлинади ва элемент бўйича ишлов берилади. Шу боис идентификацияланадиган ўқув мақсадлар ва уларни тест топшириқларига ўтказиш схемаси тўлиғича ишлайди.

Бошқа холларда бир бутун уни ташкил этувчи қисмларни йиғиндисига тенг бўлмайди ёки бу қисмларни бир маънода баён қилиш қийин. Бу ҳолда ҳам ўқув мақсадларни идентификациялаш мумкин, бироқ у қийин кечади.

Шуни таъкидлаш лозимки, педагог олдида ҳамиша танлаш туради: таълимни репродуктив рамкалар билан чегаралайдиган “қаттик”идентификацияланадиган мақсаддан фойдаланиш зарурми ёки таълимни қидирув усулидан фойдаланишга имкон берадиган таълимнинг ноаниқроқ мақсадларини ифодалаш мақсадга мувофиқми?  М.В.Кларин таъкидлаганидек, биз ижодий характердаги мақсадларга мурожаат қилишимиз биланоқ, уларнинг белги(аниқ ўқув натижа)ларини бир маънода, тўлиқ объектив баён қилиш имконияти бир мунча пасаяди. Ўқитувчининг баҳоси эксперт тарзида бўлиб у кўп жиҳатдан  интуитив бўлиб қолади ва унинг маданий даражасига, ижодий тафаккур қилиш имкониятига  боғлиқ бўлади. Шу боисдан ҳам “Ўқув мақсадларнинг “қаттиқ” характери бир мунча юмшатилиши зарур ва ижодий характер типидаги мақсадларни баён қилишда маълум ҳисса ноаниқликни бўлишига кўникишимиз керак” (Педагогическая технология в учебном процессе. - М.: Знание, 1989).

Анашундай холларда Б.Блумнинг таксономиясига мувофиқ умумийроқ таълим мақсадларидан фойдаланиш зарур. “Таксономия” тушунчаси объектларнинг ўзаро табиий алоқаси асосида қурилган ва иерархик (кўп босқичли) принцип бўйича жойлашган объетлар категорияси баёнини ўз ичига олувчи объектлар классификацияси ва систематикасини ифодалайди. Б.Блумнинг ўқув мақсадлари таксономияси қўйидаги жадвалда келтирилган.(2-жадвал). Мазкур ўқув мақсадлар таксономияси дунёда энг кўп тарқалганлардан бири ҳисобланади. У тест топшириқларини ишлаб чиқувчиларга ўқув материали элементини мазкур таксономиядаги ўқув мақсадлари категориясини бири билан боғланишини аниқлашга имкон беради. Бу эса тест топшириқлари мазмунини излаш соҳасини сезиларли даражада торайтиради ва турли вариантларни ишлаб чиқиш учун имкониятлар яратади.

Б.Блумнинг таксономиясини қўллаш (идентификацияланадиган ўқув мақсадларни ифодалашда қийинчилик тўғилганда) умумий ўқув мақсадларни шакллантиришга имкон беради.

Б.Блум таксономиясидан фойдаланиб педагог фақатгина мақсадни ажратиб ва аниқлаштириб қолмасдан, балки уларни тартибга келтиради. Мақсадларни иерархик классификацияси педагог амалиётчи учун қўйидаги сабаларга кўра муҳимдир:

-кучни бош масалага тўплаш;

-аниқ ўқув мақсадлар педагогга ўқувчиларнинг умумий ишида уларга ориентирларни тушунтиришга, уларни муҳокама қилишга, тушуниш учун ойдин қилишга имкон беради.

Тест топшириқларини ишлаб чиқишда Б.Блум таксономиясидан кетма-кетликда фойдаланишнинг турли вариантлари мавжуд. Улардан бирини юқорида эслаган эдик. Идентификацияланадиган ўқув мақсадларини ифода қилишда қийинчилик туғилса Б.Блум таксономияси бўйича ўқув мақсадлар категориясига ўтиш зарур. Аммо бошқа вариант ҳам бўлиши мумкин - дастлаб Б.Блум таксономиясини идентификацияланадиган ўқув мақсадларини ишлаб чиқишни осонлаштириш учун қўллаш зарур. Бу ҳолда “билим”, “тушуниш”, “қўллаш”, “таҳлил”, “синтез” ва ҳ.к. категорияларда умумийроқ ўқув мақсад аниқланади, кейин эса таълимнинг кўзатиладиган натижасига энг кўп мос келадиган. феъллар танлаб олинади.
2-жадвал

Б. Блумнинг билиш соҳасида ўқув мақсадлар таксономияси
	№
	Ўқув мақсадларининг асосий категориялари
	Тур
	ва кенжа тур характеристикалари

	1. 
	Билим 
Мазкур категория ўрганилган материални хотирада сақлаш ва худди ўзидай қилиб қайта айтиб  беришни ифодалайди. Гап турли хил мазмун-аниқ фактлардан тортиб то яхлит назариягача бўлган турли хил мазмун устида кетиши мумкин. Бу категориянинг умумий хусусияти тегишли маълумотларни эсга, хотирага келтиришдан иборат.
	Факт (асос, далил, воқеа)ни билиш Фактларни танлаш усулларини билиш. Умумий тушунча, структура, назарияларни билиш
	Терминологияни билиш. 

Аниқ фактларни билиш. 

Белгиланган белгиларни билиш. Ривожланиш тенденцияларини билиш. 

Гуруҳ (классификация)лашни билиш.

Текширув ва баҳолаш мезонларини билиш. 

Аниқ муаммо бўйича мазкур соҳада қўлланилаётган тадқиқот методларини билиш.

Ходисаларни тушунтириш ва шарҳлаб бериш ва уларни олдиндан кўриш, башорат қилиш учун зарур қонун ва принципларни билиш.

Назария ва структураларни билиш

	2. 
	Тушуниш
Ўрганилганни аҳамиятини тушуниш қобилиятини кўрсаткичи сифатида  материални ифодалашни бир шаклдан бошқа шаклга айлантириш, уни бир тилдан бошқа тилга (масалан, сўз шаклидан математик шаклга) ўтказиш хизмат қилиш мумкин. Тушунишни кўрсаткичи сифатида ўқувчи томонидан материални тушунтириб бериш, уни қисқа баён қилаолиш ёки воқеа (ходиса)ни келгусида қандай кечиши ҳақида таклиф киритиши хизмат қилиши мумкин. Ўқувчининг мазкур ўқув натижалари материални оддий эслашдан юқори туради.
	
	Мазмунни  бир тилдан бошқа тилга трансфер қилиш.

Интерпретациялаш (изоҳлаш, талқин қилиш). 

Экстраполяция (мазмунни ўхшатиш асосида ўтказиш).

	3. 
	Метод, қоида, умумий тушунчаларни қўллаш.

Бу ерга қоида, метод, тушунча, принцип, қоидаларни қўллаш киради.

Тегишли таълим натижалари материални тушунишга нисбатан юқорироқ даражада  эгаллашни талаб қилади.
	
	Метод, қоида умумий тушунчаларни қўллаш.

	4. 
	Таҳлил. 

Яъни, бутунни элементларга бўлиш-ни амалга ошириш кўникмаси, ушбу элементлар градацияси ва улар орасидаги муносабатларни ўрнатиш, бутунни ташкил этиш принципларини англаш.

Бу ерда ўқув натижалар тушуниш ва қўллаш га нисбатан юқори интеллектуал даражалиги билан характерларади, чунки ўқув материали мазмунини ҳам унинг ички тузилишини ҳам англаш талаб этилади.
	
	Элементлар таҳлили.

Элементлар орасидаги муносабатлар таҳлили.

	5. 
	Синтез  

Яъни янги структурани олиш мақсадида берилган элементлардан бутун, яхлитни яратиш. Тегишли натижалар янги схема ва струк-тураларни яратишга урғу берувчи ижодий характердаги фаолиятни тақоза эхтади.
	
	Иншо ёзиш.

Фаолият режасини ишлаб чиқиш.

Айрим материаллар асосида бутуннинг, яхлитнинг образини, кўринишини яратиш.

	6. 
	Баҳолаш  

Қабул қилинган мақсадларни ҳисобга олиб материал ва метод-ларни баҳолаш.

Мазкур категория юқорида кўрса-тилган барча категориялар бўйича ўқув натижаларга эришищни ва аниқ ифодаланган мезонларга асос-ланиб баҳолаш мулоҳазаларини тақоза этади.
	
	Ички мезонлар (структуравий, мантиқий) асосда баҳолаш.

Ташқи мезонлар асосида баҳолаш (белгиланган мақсадга мос равишда).


3-жадвал
Б.Блумнинг таксономияси бўйича ўқув мақсадлари категорияларига мос келувчи феълларга мисоллар
	Билим
	Эсламоқ (худди ўзидай қилиб қайта айтиб бермоқ)

Акс эттирмоқ (қайд қилмоқ).

Хабардор қилмоқ (билдирмоқ).

Атамоқ
Ёзмоқ
	Фарқ қилмоқ
Танимоқ
Гапириб бермоқ
Такрорламоқ

	Тушуниш
	Далил келтирмоқ
Алмаштирмоқ
Аниқлаштирмоқ
Белгиламоқ
Тушунтирмоқ
	Ўтказмоқ
Ўзгартирмоқ(айлантирмоқ)

Намойиш қилмоқ
Шарҳламоқ
Очмоқ

	Қўллаш
	Жорий этмоқ
Ҳисобламоқ
Намойиш қилмоқ (кўрсатмоқ)

Фойдаланмоқ
Ўргатмоқ
	Аниқламоқ
Амалга оширмоқ
Ҳисобламоқ
Рўёбга чиқармоқ
Ечмоқ

	Таҳлил
	Чиқармоқ
Ажратмоқ
Табақалаштирмоқ
Класс(синф)ламоқ
Тахмин қилмоқ
	Олдиндан айтмоқ
Ёймоқ
Тақсимламоқ
Текширмоқ
Гуруҳламоқ

	Синтез
	Ихтиро қилмоқ
Умумлаштирмоқ
Бирлаштирмоқ
Режалаштирмоқ
Ишлаб чиқмоқ
	Тизимлаштирмоқ
Комбинацияламоқ
Яратмоқ
Тузмоқ
Лойиҳаламоқ

	Баҳолаш
	Диагноз қўймоқ
Исботламоқ
Ўлчамоқ
Асосламоқ
Қувватламоқ
	Баҳоламоқ
Текширмоқ
Назоратга олмоқ
Солиштирмоқ
Тенглаштирмоқ


4-жадвал
Вазифаларни ифодалаш (таърифлаш) учун ишлатиладиган 

айрим феълларни мисол тариқасида қараймиз

	Математика бўйича:

-чиқармоқ;

-ҳисобламоқ;

-исботламоқ;

-ўлчамоқ;

-аниқламоқ;

-асосламоқ;

-қайта ўзгартирмоқ;

-ёймоқ;

-санамоқ;

-қаноатлантирмоқ;

-тартибга солмоқ;

соддалаштирмоқ;

-формалаштирмоқ; 
	Биология бўйича:

-таҳлил қилмоқ;

-турланмоқ;

-очирмоқ, етиштирмоқ;

-намойиш қилмоқ;

-асосий белги бўлмоқ;

-ўзгартирмоқ;

-гуруҳларга бўлмоқ;

-баён қилмоқ;

-фарқ қилмоқ;

-тизимлаштирмоқ;

-солиштирмоқ;

-яшамоқ;


Юқорида келтирилган таксономияга мувофиқ равишда ўқув предметининг мақсадини аниқлаштириш икки босқичда амалга оширилади. Биринчи босқичда курснинг мақсади ажратилади, иккинчи босқичда эса ўқув фаолиятининг жорий ва кундалик мақсадлари намоён қилинади.

Батафсил, (майда-чуйдалари билан) аниқланган ўқув мақсадлар (спецификацияси) жадвал кўринишида расмийлаштирилиб, унинг қаторлари ўқув материали мазмунининг бўлимларини, устунлари эса ушбу бўлимларни ўзлаштиришда ўқувчиларнинг интелектуал фаолиятининг етакчи тури (тип)ларини ифодалайди.

Ўрта мактаб кимё курсинининг айрим мақсадларини спецификациялашни келтирамиз (5- жадвал).

5-жадвал

Кимё курсининг мақсадларини аниқлаштириш

	
	Интелектуал операциялар

	Мазмун (бўлимлар)
	Билим
	Тушу-ниш
	Қўл-лаш
	Таҳ-лил
	Син-тез
	Баҳо-лаш

	Олимларнинг таржимаи ҳоли
	+
	
	
	
	
	

	Ўлчаш
	+
	+
	
	
	
	


	Кимёвий моддалар
	+
	+
	
	
	
	

	Кимёвий элементлар
	+
	+
	+
	+
	
	

	Кимёвий алмашиш
	+
	+
	+
	
	
	

	Кимёвий қонунлар
	+
	+
	+
	+
	
	

	Энергия ва мувозанат
	+
	+
	
	+
	
	

	Моддаларнинг атом ва молекуляр 

тузилиши.
	+
	+
	+
	+
	
	


Ўқув мақсадларини “икки ўлчамда” аниқлаштиришни тузиш кундалик ўқув фаолиятда ўқув мақсадларини аниқлашда ориентир бўлиб хизмат қилади. Ушбу мақсадлар ўқув бўлимлари бўйича аниқлаштирилади. Сўнгра ҳар бир бўлим ичида ўқувчилар учун янги элементлар мазмуни намоён қилиниб ва гуруҳланиб уларга талаб қилинадиган узлаштириш даражаси учун мос интеллектуал операциялар аниқланади.

“Физик география” курсидан “Ҳаво фронти” мавзуси учун мисол келтирамиз ( 6-жадвал)

Мақсадни диагностикалаш, ўқитишни тикланадиган қилиш учун ҳар бир мақсадга эришишнинг меъёрларини олға сўриш зарур. Бошқача қилиб айтганда, ўқув мақсад шундай баён қилиниши керакки, унга эришилганлик тўғрисида аниқ мулоҳаза бўлиши керак. Ўқув мақсадини баён қилишда уни тўлиқ ва ишончли ифодалайдиган белгиларга идентификацияланган дейилади.

Бу ерда биз қарама-қарши, зиддиятли вазият билан тўқнашамиз. Таълимнинг мақсади ҳамма вақт ўқувчининг ички ҳолатида силжишни, унинг интеллектуал ривожланишини ва ҳ.к. ни кўзда тутади. Айни пайтда таълим натижлари ҳақида, яъни ушбу мақсадларга эришиш ҳақида, фақатгина уларнинг ташқи томондан намоён бўлишида - ўқувчининг ташқи ифодаланган фаолияти бўйича, унинг махсулоти (жавоби, ечган вазифаси) бўйича мулоҳаза юритиш мумкин.

Ўқув мақсадлари категориялари ва мавзулари ўртасида тест топшириқлари сонини тақсимланиши. Тест топшириқларини ишлаб чиқишдан олдин тест спецификацияси тузилади. Одатда у жадвал кўринишида тайёрланиб унинг қаторида ўқув материалининг бўлимлари, устунида эса Б.Блум таксономияси асосида ўқув мақсадлари келтиради.
6-жадвал
“Об-ҳаво  фронти” бўлимининг мазмунини конкретлаштириш.
	Мазмун (мақсадлар)
	Билим
	Тушуниш
	Қўллаш
	Анализ
	Синтез
	Баҳолаш

	Таъриф

“Об-ҳаво фронти” тушунчасининг таърифини ёзинг.

Типлар.

“Об-ҳаво фронтларининг уч типини баён қилинг.”

Символлар

Об-ҳаво харитасида ҳаво фронтини ифодалаш учун ишлатиладиган символларни айтиб беринг.

Силжиш

Учала фронтнинг  ҳар бирини силжишини ҳисобланг.

Об-ҳаво

Ҳар бир фронт тизими билан боғлиқ  об-ҳаво типларини тавсифланг.

Об-ҳаво фронтини харитасида акс эттириш.

Об-ҳаво маълумотлари асосида фронтларни об-ҳаво харитасида акс эттиринг.
Об-ҳавони олдиндан айтиш.

 Турли ҳаво фронтларини акс эттирувчи об-ҳавони олдиндан айтиб берувчи харитасини тузинг.
	+

+
	+

+


	+

+
	
	+
	+


Таксономия тушунчаси - объектларни шундай классификацияси ва систематикасини ифодалайдики, у улар табиий  ўзаро алоқаси асосида  кўрилган ва кўп босқичли принцип бўйича жойлашган категория объектларини баёнини ўз ичига олади.Қўйида келтирилган Б.Блум  ўқув мақсадлари таксономияси дунёда эг кўп тарқалган ҳисобланади.

Бу тест топшириқларининг  ишлаб чиқувчи педагогга ўқув материал элементини бу ерда келтирилган ўқув элементлари категориялари билан солиштиришга имкон берди. Натижада тест топшириғи мазмунини излаш сферасини торайтиради ва турли вариантдаги тестларни ишлаб чиқишга имкон беради.

Билимларни мустаҳкамлаш учун саволлар:

1. Лойиҳалашнинг асосий босқичлари таркиби ўз ичига нималарни олади?

2. Анъанавий тушунтириш – кўргазмали таълимда ўқув мақсадларини қўйиш усулларини тушунтириб беринг.

3. Б. Блумнинг педагогик таксономияси ва уни қандай мақсадларда қўллашни тушунтириб беринг.

4. Б. Блумнинг икки ўлчамли ўқув мақсадларини тоифалаш жадвалидан мутахассислигингиз бўйича фандан бирорта мавзунинг ўқув мақсадларини  қандай мақсадларда фойдаланишингизни тушунтиринг.

5. Таянч иборалар намоён қилинг ва уларни ўрганиш даража (тоифаси)ни ДТС талаби асосида ишлаб чиқинг.

6. Педагогик мониторинг тушунчаси нима? Педагогик технологиялар асосида қурилган таълим жараёнида у қандай амалга оширилади?

7. Ўқув мақсадларига эришишни баҳолаш ва назорат турларини тушунтиринг.

8. Нима учун бутун ўқитиш жараёнида тестлардан узлуксиз фойдаланилади? Диагностик тестлар, тестларнинг гуруҳланишини тушунтириб беринг.

9. Ўз мутахассислигингиз бўйича танланган мавзу материали асосида шакллантирилган ўқув мақсадларини очиқ ва ёпиқ тестларга ўтказинг.
ЎҚУВ ЖАРАЁНИНИ ТАШКИЛ ЭТИШ ВА БОШҚАРИШ ТИЗИМИНИ ЛОЙИҲАЛАШ. НАТИЖАЛАРНИ БАҲОЛАШ ТИЗИМИНИ ЛОЙИҲАЛАШ 
Режа:

1. Мақсадларни аниқлаштиришнинг умумий йўли.

2. Мақсадларнинг турлари бўйича ўқув мақсадларни аниқлаштириш учун феъллар.

3. Диагностик мақсаднинг тўрт компонентли структураси.

4. Идентификацияланадиган мақсадларни гуруҳий ишлаб чиқиш.
5. Баҳолашни эталон белгилар асосида амалга ошириш.

6. Тестлар (стандартлашган текширув ишлари).

7. Тестларни машинасиз вариант билан ишлаш.

8. Аниқ ўқув  мақсадларидан тест топшириқларини тузишга ўтиш.

9. Тест топшириқлари фани (тестология) ҳақида тушунча.
Таянч тушунча ва иборалар: эталон мақсад, таълим натижасига эришиш мезони; таълим натижасига эришиш белгилари; умумий мақсадларни ифодаловчи феъллар; аниқлаштирилган ўқув мақсадлар учун феъллар; ижодий типдаги мақсадларни белгилаш учун феъллар; шахслараро ҳамкорлик соҳасидаги мақсадларни белгиловчи феъллар; тўрт компонентли диагностик мақсаднинг структураси; диагностик мақсаднинг белгилари; эталон; жорий ва якуний баҳолашлар; тескари алоқа; тест (у ёки бу билим ва кўникмаларни эгаллаш даражасини баҳолаш); эришиш тестлари; тест ўтказишнинг машинасиз варианти; тест фондлари; альтернатив ўқув материаллар.
Юқорида баён қилинганларга асосланиб, энди ўқитиш натижаси ҳақидаги умумий тасаввурдан аниқ эталонга, уни ўқувчи томонидан ўзлаштириб олинганлиги мезони устида тўхтаймиз. Ўқитиш натижаси ҳақидаги умумий тасаввурдан аниқ эталонга ўтишга қўйиладиган умумий талаб-ўқувчи ўқиш жараёнида ўзлаштириши мумкин бўлган, яъни у эришган мақсаднинг белгиларини баён қилишдан иборатдир. Жумладан, “Об-ҳаво фронти”( физик география)даги мақсадларни баён қилишнинг қўйидаги икки ифодасидан - 1) ўқувчи қоидани ўзлаштиради ва 2) ўқувчи қоидани таниш (янги) вазиятга татбиқ этадидан фақат иккинчисини, аниқроқ ифодаланганлиги учун, танлаш мақсадга мувофиқдир.

Мақсадларни аниқлаштиришнинг умумий қоидаси (приём)-аниқ натижага эга бўлган ҳаракатни кўрсатувчи феълни баён қилишни қўллашдир. Жумладан, 3-мавзуда қаралган “Об-ҳаво фронти” (физик география)даги “Об -ҳаво хоритасида символик  белгиларни қўллашни ўрганиш” мақсади қўйидаги ўқув натижалари-белгиларга ажратилиши мумкин: Ўқувчи: 1) Об-ҳаво харитасида қўлланилган символларни хотирасида  қайта тиклайди; 2) харитадаги символларни танийди; 3) символлардан фойдаланиб харитани ўқийди; 4) символлардан фойдаланиб харита тузади; 5) берилган харита бўйича символлардан фойдаланиб об-ҳаво маълумотларини беради.

Ушбу мисолдан кўринадики, умумий ўқув мақсадини, бир томондан, паст ўзлаштириш даражасининг оддий натижаларига келтириш (масалан, об-ҳаво харитасида қўлланилган символларни 1 ва 2 қайта тиклаш ва таниш), бошқа томондан эса турли ўзлаштириш даражаларининг ўқув натижаларини кенг рўйхатига ёйиш мумкин.

Ўқув натижаларининг анашундай рўйхатини тузиш ўқитувчига юқори ўзлаштириш даражасига қаратилган дидактик мақсадларни онгли ва кетма-кет равишда тузиш имкониятини беради. Буни етарли даражада мураккаб бўлган мақсадни баён қилишни қўйидаги мисолидан кўриш мумкин.

“Ўқувчи китоб ўқиганда танқидий фикр юргизиш малакасини қўллайди” умумий мақсади қўйидагича аниқлаштирилиши мумкин. Ўқувчи: 1) фактик маълумотлар ва фикрлар мулоҳазалар ўртасидаги фарқни ўтказади; 2) фактлар ва тахминлар ўртасидаги фарқни ўтказади; 3) сабаб-оқибат алоқаларини ажратади; 4) мулоҳазалардан хатоларни ажратади; 5) муҳим далилларни ишга алоқаси бўлмаганлардан ажратади; 6) асосланган ва асосланмаган фикрларни чегаралайди; 7) матн асосида асосланган хулосани ифодалайди; 8) хулосаларни ҳаққонийлигини асослаб берувчи шарт-шароитларни кўрсатади.

Мақсадни аниқлаштириш бўйича ушбу мисол уни абсолют кайта тикланадиган, кўзатиладиган ҳаракатларга ёйишга имкон бермайди. Ҳар бир ўқитувчи юқорида кўрсатилган белгиларнинг мавжудлиги ҳақида ўзининг тажрибасидан, фикрлаш маданиятидан келиб чиққан ҳолда мулоҳаза юритмоғи даркор.

Энди умумий ўқув мақсадларни таърифлаш учун феълларнинг тахминий руйхатини келтирамиз: таҳлил қилмоқ, ҳисобламоқ, айтмоқ (билдирмоқ), намойиш қилмоқ, билмоқ, шарх (изоҳ)ламоқ, қўлламоқ, баҳоламоқ, тушунмоқ, қайта қурмоқ (ўзгартирмоқ), фойдаланмоқ, яратмоқ.

Аниқлаштирилган ўқув мақсадлар учун феъллар рўйхатини бир неча мақсад турлари бўйича келтирамиз.

1. “Ижодий” типдаги мақсад (қидирув ҳаракат)ларни белгилаш учун феъллар: турлан (ўзгартир)моқ; шаклга келтирмоқ; янгидан гурухларга ажратмоқ; қайтадан қурмоқ, олдиндан айтмоқ, масалани қўймоқ, қайта ташкил қилмоқ, синтезламоқ (умумлаштирмоқ), тизимлаштирмоқ, соддалаштирмоқ.

2. Оғзаки ва ёзма нутқ соҳасидаги мақсадларни белгилаш учун феъллар; ажратмоқ, сўз шаклида ифодаламоқ, ёзмоқ, белгиламоқ, якунламоқ, қайд қилмоқ, декламация қилмоқ, талаффуз қилмоқ (айтмоқ), ўқимоқ, бўғинларга ажратмоқ, ҳикоя қилмоқ.

3. Шахслараро муносабатлар соҳасидаги мақсадларни белгилаш учун феъллар: мулоқотга кирмоқ, фикрни ифодаламоқ, рози (норози)лигини билдирмоқ, кечирим (узр) сўрамоқ, жавоб бермоқ, ташаккур (раҳмат) айтмоқ, ёрдам кўрсатмоқ, таклиф қилмоқ, қўшилмоқ, ҳамкорлик қилмоқ, илжайиб қўймоқ (кулимсирамоқ), иштирок этмоқ.

Худди юқорида кўрсатилганидек бошқа соҳаларда (умумий мантиқий операциялар, умумий ўқув фаолиятлар, математика, табиатшуностлик, мусиқа, ҳаракат соҳаси ва ҳ.к.) да ҳам аниқ ўқув мақсадларни ифодалаш учун феъллар руйхатини ишлаб чиқиш мумкин.

Биз юқорида умумлашган умумтаълим мақсадларидан умумий ўқув мақсадаларга ва улардан аниқлаштирилган мақсадларга ўтишни баён қилдик. Баъзи мақсадни бундан кейин аниқлаштиришга эҳтиёж бўлмайди ёки уни жуда соддалаштирмасдан туриб амалга ошириб бўламайди (юқори мураккабли мақсад). Ўқув мақсадни қўшимча равишда аниқлаштиришга эҳтиёж туғилганда уни учунчи босқичдаги деталлаштиришга ўтиш зарур.

Қўйидаги “Ёзма матннинг аҳамиятини тушунмоқ” мақсадни аниқлаштиришнинг учунчи  босқичига мисолни келтирамиз. 5-расмда “Ёзма матннинг аҳамиятини тушунмоқ” 14 феъл ёрдамида уч босқичда жойлашган “Мақсадлар шажараси” ни тузиш кўрсатилган. Мақсадларни шу тариқа “ёйиш” имкониятига эга бўлатуриб аниқ ўқув масалани ўрганиш натижасини текшириш учун зарур миқдордаги тест топшириқларини ишлаб чиқиш қийинчилик туғдирмаслигини таъкидлаш зарур.

Мазкур жадвални ҳусусий ўқув мақсадлар катологи (бизнинг мисолимизда- идентификацияланадиган ўқув мақсадлар), деб қараш мумкин.

Қуйида мазкур катологни матн шаклида келтирамиз.

1. Ёзма матннинг аҳамиятини тушунмоқ.

1.1. Матндаги парча мазмунида очиқдан-очиқ кўриниб турган маълумотларни ажратмоқ.

1.1.1. Аниқ детал (ном, сана, воқеа ва ҳ.к.)ларни алоҳида кўрсатмоқ, таъкидламоқ.

1.1.2. Парчанинг мазмунини тўлиқ ифодаловчи фикр, мулоҳазаларни танламоқ.

1.1.3. Парчанинг асосий ғоясини тасдиқловчи фактларни санаб чиқмоқ.

1.2. Парчанинг бош ғоясини ажратмоқ.

1.2.1 Бош ғояни ифодаловчи гапни намоён қилмоқ.

1.2.2. Парчага сарловҳа қўймоқ (танламоқ).

1.3. Парчада баён қилинган фикрларни якунламоқ.

1.3.1. Парчани матн (конспект) тарзида баён қилмоқ.

1.4.Очиқдан-очиқ ёритилмаган ғоялар, муносабатларни парча мазмунидан ташқарига чиқармоқ.

1.4.1.Парчада айтилмаган бўлсада, кўзда тутилган фикр, фаолият, воқеа,  ходисаларнинг номларини айтмоқ.

1.4.2. Парчада баён қилинган фаолият ёки ходисаларни уларнинг энг кўп эҳтимол билан содир бўлиш кетма-кетлигида ёзиб чиқмоқ.

1.4.3. Парчада баён қилинган ҳаракат ёки воқеаларнинг энг кўп эҳтимол билан содир бўладиган оқибатларини танламоқ.

1.4.4. Мазкур парчада келтирилган ғоя, ходиса, предметларни бир-бирлари билан нима боғлаб ва бирлаштириб туришини тушунтирмоқ.

	Ёзма матннинг аҳамиятини тушунмоқ

	

	Матн мазмунида очиқдан-очиқ кўриниб  турган маълумотларни ажратмоқ.
	Парчанинг бош ғоясини  ажратмоқ.
	Парчада баён қилинган фикрларни якунламоқ.
	Парча мазмунида очиқдан-очиқ ёритилмаган ғоялар, муносабатларни намоён қилмоқ.



	Айрим детал (ном, сана, воқеа ва ҳ.к.) ларни алоҳида кўрсатмоқ, таъкидламоқ
	Бош ғояни ифодаловчи гапни намоён қилмоқ.
	Парчани конспект тарзида баён қилмоқ.
	Парчада. айтилмаган бўлсада кўзда тутилган фикр, фаолит, воқеа, ходисаларнинг номларини айтмоқ.

	Парча мазмунини тўлиқ ифодаловчи фикр, мулоҳазаларни танламоқ.
	Парчага сарлавҳа қўймоқ (танламоқ)
	
	Парчада баён қилинган фаолият ёки ходисаларни уларнинг энг кўп эҳтимол билан содир бўлиши кетма-кетлигини ёзиб чиқмоқ.

	Парчанинг асосий ғоясини тасдиқловчи фактларни санаб чиқмоқ.
	
	
	Мазкур парчада келтирилган ғоя, ходиса, предметларнинг бир-бирлари билан нима боғлаб ва бирлаштириб турганини тушунтирмоқ.


1-расм. Ёзма матннинг аҳамиятини тушунтирмоқ.

Бу ерда шуни яна бир марта таъкидлаш керакки, ижодий характердаги мақсадларга мурожаат қилишимиз биланоқ уларнинг белги (аниқ ўқув натижа) ларини тўлиғича объектив баён қилиш имконияти пасаяди. Ўқитувчининг баҳоси “эксперт”, кўп жиҳатдан интуитив бўлади ва унинг шахсий маданий даражасига, ижодий тафаккур қилиш қобилиятига кучли боғлиқ бўлиб қолади. Шу боис ўқув мақсадларини қўйишни “кескин (қаттиқ)” характери бир мунча “юмшатилиши” зарур ва ижодий типдаги мақсадларни баён қилишда маълум даражада ноаниқликни содир бўлиши билан муроса қилишга йўл қўйиш мумкин. Эталон-мақсадни баён қилишда юқори аниқликка эришиш бўйича интилиш анчагина расман талабларни олға суришщга олиб келди. Бундай талаблар, одатда тажрибали ўқитувчида илжайиш қўзғатади.

Педагогик технология тажрибасига бўлган муносабатимизда: ёки ўқув мақсадларини баён қилишда  ва уларни кейинчалик баҳолашда стандартлаш имкониятига тўлиқ таянишимиз ва ўқитишни репродуктив рамкаси билан чегаралашни, ёки таълимда қидирув ҳарактерини сақлаган ҳолда мақсадларни баён қилишда ва таълим натижаларни баҳолашда маълум даражадаги ноаниқлик билан муроса қилишни танлашимиз зарур. Бизнинг фикримизча, иккинчи йўлни танлашимиз ва мақсадларни оқилона чегарадаги “қатъийлик” билан аниқлаш мақсадга мувофиқдир.

Ўқув мақсадларга эришганлик ҳақида фикр юритмоқ учун баҳолаш усулини белгилаш керак: таълимнинг айрим натижаларини бевосита кузатиш мумкин, бошқалари эса маълум усуллар (масалан, муносабатларни аниқлаш учун сўровнома, масала ечиш учун стандартлашган тестлар, ижодий топшириқларни бажариш)ни қўллашни талаб қилади.

Шу боисдан ҳам айрим дидактлар диагностик мақсаднинг қўйидаги тўрт компонентли стуруктурасини таклиф қилмоқдалар. Улар ўқувчилар эришган натижаларнинг эталони сифатида намоён бўлади:

1) ташқи шарт-шароитларнинг характеристикаси; 2) фаолиятнинг кутиладиган натижалари (ёки кўзатиладиган ҳаракатлар); 3) уларнинг эталон белгилари   (мезонлари); 4) баҳолаш (улчаш) методи.                                 

 Мазкур эталоннинг расмана ёзиш жадвали кўринишини олади (1-жадвал).

1-жадвал

	Қўйидаги ташқи шароитларда
	Ўқувчи қўйидаги натижаларни намойиш қилади
	Қўйидаги талабларга мос равишда
	Баҳолаш усули

	
	
	
	


Математика соҳасидан мисол келтирамиз. Умумий ўқув мақсадлардан бири геометрик масалаларни ечишда ижодий ва систематик ёндашувни қўшиб олиб бориш малакаси. Эталон-мақсад. Шартлар:  1) ўқувчи учун яхши ифодаланган янги типдаги геометрик масала; 2) масалани ечиш учун зарур бўлган теоремаларни дастлабки ўзлаштириш. Кутиладиган натижа:  1) масалани ечишнинг бир неча альтернатив усулларини таклиф қилмоқ; 2) мос теоремаларни қўллаган ҳолда масалани ечишнинг энг “чиройли” йўли (усули)ни танлаб олмоқ;

	1. Таълим (ўқув) мақсадларининг дастлабки руйхатини тайёрланг

	

	2. Таҳлил қилинаётган мақсадларни доскага ёки

 қоғозга ёзиб чиқинг

	

	3. Ўйнаш қоидасини олдиндан эълон қилиб, “ақлий ҳужум” ўйинини ўтказинг. Ўйиннинг барча иштирокчилари (эксперт, ўқитувчи)лар,  бирор бир тартибни сақлашга интилмасдан, эркин равишда, ўқув мақсадига эришиш учун ўйлаб топиш мумкин бўлган ҳамма белгиларни айтиб чиқадилар. Мазкур босқичда гуруҳни бошқариб борувчи барча фикр ва мулоҳазаларни, уларни баён қилишнинг барча усулларини рағбатлантиради ва қувватлайди; ўйин иштирокчилар томонидан таклиф қилинган ифодаларга тўлдириш киритиш ёки танқид қилишга йўл қўйилмайди. Берилган ўқув мақсадга эришиш белгиларини аниқлаштириш бўйича таклиф қилинган янги таъриф ва ифодалар доскада ёки қоғозда ёзилган дастлабки таъриф ва ифодалар тагига ёзиб чиқилади.

	

	4. Олинган руйхатни тартибга солинг. Ёзувларни кўздан кечириб такрорларни учиринг. Муҳокамадан сўнг ишга таалуқли бўлмаганларни чиқариб ташланг. Шундан сўнг ҳар бир таъриф, ифодани синчковлик билан ўйлаб кўринг ва муҳокама қилинг, уни берилган мақсадни баён қилишга хизмат қилишини, бошқа бирорта мақсадга қўшиш мумкин эмаслигини текшириб кўринг.
	
	4а. Агар руйхатда қўшимча умумий мақсадларни баён қиладиган янги таъриф, ифодалар намоён қилинса, алоҳида таҳлил қилиш учун уларни руйхатдан чиқариш керак.

	
	
	

	5. Мақсадни тўлиқ ифодаланганлиги нуқтаи назаридан руйхатни текширинг. Гуруҳнинг барча аъзоларидан руйхатни мақсадга эришишнинг ишончли гувоҳи сифатида қабул қилиш мумкинлигини сўранг. 

Процедурани бошқа мақсадлар билан такрорланг.

	
	5а. Киритиладиган барча қўшимчаларни ёзиб қўйиш билан белгилар руйхатини тўлдиринг; сўнгра 4- босқичга  қайтинг, чунки уларни тартиблаштиришга қўшимча талаб бўлиши мумкин.


2-расм. Идентификацияланадиган мақсадларни гуруҳ бўлиб ишлаб чиқиш.
Мезонлар ва баҳолаш йўли (усули):  миқдорий - 1 соат давомида масалани ечишни ҳеч бўлмаганда, минимум, иккита мумкин бўлган ечиш усулини топиш; сифатий (мазмундир, маънодир) - 80% тўғри ечимлар; 60 % ечилган масалаларни бежиримлиги ўртача даражадан юқори (бу юқори малакали ўқитувчиларнинг эксперт мулоҳазаси асосида олинади).

Баҳолашнинг миқдорий кўрсаткичларини аниқлашда маълум даражада ихтиёрийликка йўл қўйилишини таъкидлаш зарур. Уларнинг аниқлигини сунъий равишда оширишга интилиш, айниқса эксперт мулоҳазаларини ноаниқлиги билан муқаррар равишда жиддий зиддиятга киради. Оддийроқ ҳолларда эса бундай қарама-қаршиликлар юзага келмайди, албатта. Эталон мақсаднинг “иккинчи синфнинг охирида  ўқиш китобида келтирилган материалларда учрайдиган ўнли товушлар ва уларга тегишли ҳарфларни ўртасидаги боғланишни, оғзаки ва ёзма топшириқларни бажаришда кўзатиш орқали  75 фоиз аниқликда, аниқламоқ” таърифида ҳам  анашундай қарама-қаршиликларга барҳам берилган. Бироқ ушбу мақсад нафақат зиддиятлардан, балки у қидирув мазмунидан ҳам халос қилингандир.

Ижодий ўқув фаолият мақсадлари учун эталонларни шакллантиришдаги ноаниқлик – бу атиги ходиасанинг ўзидаги зиддиятларни ошкора суратда, рўйрост намоён бўлиши асосий мазмуни қийин стандартлаштириладиган натижаларни эксперт баҳолаш билан боғлангандир. Ушбу ҳолда мақсадларни аниқлаштиришнинг технологик процедураси мазкур зиддиятни намоён қилишга ёрдам беради, у ўқитувчининг ўйлаш, мулоҳаза қилиш предметига айланишига, уни баҳолашда ўқитувчига ўзининг ёндашувини чуқурроқ англашга кўмаклашади.

Ҳамкор бўлиб, гуруҳ (ўқитувчи, методист ва предмет бўйича мутахассислар биргаликда) бўлиб ишлаш приемларига ҳам мурожаат қилиш мумкин. Бироқ ўқув мақсадларни гуруҳ-гуруҳ бўлиб ишлаб чиқиш амалиёти шундан далолат берадики, ишлаб чиқилаётган барча таърифлар атрофида ўзоқдан-ўзоқ  дебат, бахслар ва ҳ.к. бўлиб, улар ўзини оқламаган ҳолда жуда кўп вақтни олади. 

Мақсадларни аниқлаштириш процедураси ривожланган хорижий мамлакатлар олимлари томонидан ишлаб чиқилган, Анашундай схеманинг кенгайтирилган вариантини келтирамиз (2-расм). Бу ерда биз “ўлчанадиган хатти-ҳаракат” (кузатиладиган ҳаракат) тушунчаси ўрнига анча кенгроқ бўлган “идентификацияланадиган мақсад” тушунчасидан келиб чиқишни мақсадга мувофиқлигини таъкидламоқчимиз.

Ўлчанадиган, диагностик мақсадни мўлжаллаб изчил ўқитиш технологик  таълимда баҳолашнинг ўзига ҳослигини аниқлаб беради. Ўқув масқади диагностик тарзда ифодаланганлиги туфайли бутун ўқитишни бориши эталон сифатида  унинг белгиларига мўлжалланиши мумкин. Таълим жараёнида жорий баҳолаш тескари алоқа ролини ўйнайди ва эталон мақсад (ёки унинг таркибий қисмлари)га эришишга бўйсиндирилган бўлади. Агар режалаштирилган мақсадга эришилмаса, у ҳолда жорий назорат натижалари ўқитиш жараёнига тегишли тузатишлар киритиш зарурлиги ҳақида маълумот беради.

Шу боисдан ҳам бу ерда жорий баҳолаш шакллантирувчи ҳисобланади ва одатда, у баҳо билан якунланмайди. Жорий баҳолаш бўйича ўқувчи оладиган мулоҳазалар мазмуний характерга эга бўлиб улар унга ўз ўқув фаолиятини қайтадан ташкил этишга ёрдам беришга хизмат қилиши керак. Якуний баҳо (у йиғинди (сумматив) номини олди) балларда ифодаланади.

Жорий баҳолаш каби якуний баҳолаш ҳам ўлчанадиган, диагностик тарзда қўйилган мақсаднинг эталон (критериал) белгилари асосида ўтказилади ва шу боисдан критериал характерга эгадир. Бутун ўқув жараёни ҳам тегишли йўналишга эга бўлади.

Жорий баҳолашни шакллантириш мақсадида ўқувчиларга фаннинг ҳар бир бўлими бўйича текширув ишлари (тестлар) тақдим этилади. Ушбу ишларнинг мақсади – ўқувчиларда вужудга келадиган қийинчиликларни енгишга тезкор ёрдам беришдан иборат. 

Ана шундай тестларнинг вариантларидан бири – бу бутун бўлим материалини ўз ичига олувчи қатор саволлардир. Ҳар бир саволнинг ёнига танлаш учун 4-5 вариантдан иборат жавоблар берилади (жавобларнинг барча вариантлари юзаки қараганда тўғрига ўхшаб кўриниши мумкин, лекин улардан фақат биттаси тўғри бўлиши керак). Улар одатда А, В, С, Д, Е ҳарфлари билан белигиланади. Жавоблар ўзини-ўзи текшириш бланкасига киритилади. Бланка тўлдирилгандан кейин ўқувчи мазкур тестнинг эталони билан солиштириб текшириб кўради ва қайси саволларга нотўғри жавоб берганини унинг ўзи билиб олади..

Фарберман Б.Л. таъкидлаганидек, тест топшириқларини ишлаб чиқишни учта параллел йўллари мавжуд. Улар қўйидагилардан иборат:

-вазифаларга асосланган йўл (идентификацияланадиган ўқув мақсадлар);
-Б.Блум таксономиясига асосланган йўл;

-идентификацияланадиган ўқув мақсадга ўтиладиган Б.Блум таксономиясига асосланаган йўл.

	
	  (
	Вазифани (ифода-лаш) таърифлаш (идентификацияланадиган ўқув мақсад)
	(

	Идентификацияланадиган ўқув мақсадни тест топшириғига ўтказиш
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	Ўқув саволини ўрганишдан кутиладиган таълим натижаларини баён қилиш
	
	Б.Блум таксономияси категориялари асосида натижани баён қилиш
	
	Б.Блум таксономияси категориялари асосида тест топшириқларини ишлаб чиқиш
	  (
  (
	Тест топшириқлари вариантларини ишлаб чиқиш

	
	
	
	
	
	
	

	
	  (
	Б.Блум таксономияси категориялари асосида натижани баён қилиш
	(
	Вазифани таърифлаш (идентифика-цияланадиган ўқув мақсад)
	
	


3-расм. Ўқув мақсад ва вазифалари асосида тест топшириқларини ишлаб чиқиш.

	Ўқув предмет бўйича хусусий ўқув мақсадлар катологини ишлаб чиқиш

	(

	Якуний тестда қабул қилинган тест топшириқлар сонига тенг миқдорда таянч ўқув саволларини ажратиш

	             (
	
	

	Берилган ўқув саволини ўзлаштирган таълим олувчи бажара оладиган ҳаракатни ифодалайдиган феълларни танлаш.
	(
	Б.Блум таксономиясининг умумий атама (термин)ларида ўқув мақсадини шакллантириш.

	(
	
	(

	Таълим натижасини аниқ таниш ёки ўлчаш мумкин бўлган идентификацияланадиган ўқув мақсадини ишлаб чиқиш.
	
	Б.Блум таксономияси ўқув мақсади категориясини аниқлаштириш

(таълим олувчининг ҳаракатларида)


4-расм. Ҳусусий ўқув мақсадлар катологини ишлаб чиқиш.

Ўқувчи жавоб бера олмаган саволларни мустақил равишда (зарурият туғилганда ўқитувчининг маслаҳати, ёрдамида) унга тақдим этилган альтернатив ўқув материал (ўқув қўлланма, видеоматериал, лаборатория ишига раҳбарлик)лардан фойдаланиб қайта ўрганиб чиқади.

Ана шундай тестнинг намунаси 2-жадвалда келтирилган. Бу ерда тестнинг машина ишлатилмайдиган варианти берилган. Ўз-ўзидан равшанки, тестлаш, ўқувчига йўл-йўриқ бериш ҳамда у жавоб бераолмаган саволлар бўйича мустақил ўқиш учун альтернатив материалларни бериш автоматлаштирилган усул-компьютер ёрдамида ҳам амалга оширилиши мумкин.

2-жадвал

	Текширув иши (жавоблар бланкаси)

	Ф.И.____________________

Сана____Тест №____ 

Ҳар бир саволга берган жавобингизни  айлана ичига олинг. Ўзингизни ўзингиз текширгандан сўнг тўғри жавобларингизни белгиланг (+ қўйиб чиқинг).
	Мазкур тест ўқиш жараёнида сизда тўғиладиган қийинчиликларни кўзда тутиб ишлашингизга ёрдам кўрсатиш мақсадида тузилган. Тест натижалари якуний баҳони чиқаришда ҳисобга олинмайди.Бу ерда қайта ишлашингиз зарур бўлган саволларни тушунтирадиган ўқув материаллари рўйхати келтирилади. Сиз тўғри жавоб топаолмаган ҳар бир савол учун қўлланмадан кўрсатмани топинг. Зарур материални қайта ишлашда сиз уларга мурожаат қилишингиз мумкин.


	№
	Танланган жавоблар

варианти
	Тўғри жавоб (+)
	Ўқув қўлланмалар:

	
	
	
	1..................
	2.................

	1.

2.

3.
	         А В С Д Е

А В С Д Е

А В С Д Е 
	
	...............бет

...............бет

...............бет
	..................бет
..................бет

..................бет


Ўқув мақсадларни таҳлил қилиш ва тартибга солишга куч  сарф қилиш бутун ўқув жараёнига сингдирилган-режалаштириш, назорат ва баҳолаш каби ўқитувчи ишининг муҳум моментларини қамраб олганлиги билан ўзини оқлайди. Аниқлаштирилган ўқув мақсадларининг ифодаланиш характеридан, жумладан, кўринадики, уларни назорат (тест) топшириқларини тайёрлаш учун асос сифатида бевосита қўллаш мумкин.

3-жадвал

Мақсадларни тест топшириқларига ўтказиш

	Ҳаракатни ифодаловчи феъл
	Аниқ ҳаракатлар турлари
	Тест топшириқларига мисоллар

	Чегаралаш ўтказмоқ
Таъриф бермоқ.

Баён қилмоқ
Лойиҳаламоқ
	Объект ёки ходисаларнинг алоҳидалигини кўрсатмоқ, бел-гиламоқ, гуруҳламоқ.

Аниқ аҳамиятини ёки муҳим характеристикасини ифодалашни оғзаки ёки ёзма сўз билан баён қилмоқ.

Асосий ҳусусият, сифат ва ўзаро алоқаларнинг характе-ристикаларини акс эттирил-ганини оғзаки ёки ёзма сўз билан баён қилишни тақдим этмоқ.

Тасвирламоқ, қилмоқ, йиғмоқ, тузмоқ, тайёрламоқ.
	“Қўйидаги мулоҳазалар-дан қайсилари фактларни (Ф ҳарфи билан белги-ланг), қайсилари мулоҳа-заларни (М ҳарфи билан белгиланг)ифодалашини кўрсатинг”
“Қўйидаги терминлар-нинг ҳар бирига таъриф беринг”

“Ҳавонинг нисбий нам-лигини улчаш тартибини баён қилинг”

Тақдим этилган маълу-мотларни акс эттирувчи диаграммани тузинг.


Технологик жиҳатдан тузилган ўқув жараёни дастурли таълимдан бутун таълим жараёни давомида тестдан сурункасига фойдаланишни мерос қилиб олди. Энг кўп тарқалган тест топшириқларининг шакллари – тест саволларига жавоб танлаш (4-5 вариант тест жовобларидан фақат биттасини танлаш) ёки жавобни лойиҳалаш (жавобни ўқувчиларнинг ўзлари  томонидан тузиш) ҳисобланади.

Аниқ мақсадларни ифодалашдан тест топшириқларини қўйишга ўтишга бир неча мисоллар келтирамиз (3-жадвал). 

Педагогик технологиянинг муҳим ютуқларидан бири – бу бутун таълим жараёнини ўз ичига олувчи топшириқлар тўпламини тестлар фондини ишлаб чиқилганлигидир. Тестлар мактабдан ташқарида (эксперт гуруҳлари кирадиган махсус хизматлар томонидан ҳам мактаб ичкарисида (ўқитувчи гуруҳлар томонидан) ҳам яратилиши мумкин. Тестларни стандартлаштирилганлиги, уларни олдиндан тайёрлаб қўйиш мумкинлиги ўқитувчилар меҳнатини сезиларли даражада осонлаштиради.

Чет эл педагогикасида, биринчи галда америка педагогикасида, педагогик тестлаш муаммоси ярим асрдан кўпрок вақт давомида ишланмоқда. Мустақил давлатлар ҳамдўстлиги мамлакатлар педагогикасида бу масала яқинда кўтарилди (Беспалько В.П. Основы теории педагогических систем, - Воронеж, 1977; Полонский В.М. Оценка знаний школьников, - М.: 1981; Крулль Э.В. Значение тестовых фондов // Совершенствование учебной литературы. - Тарту. 1988;   Шодиев Н., Муронов Б. ва б.қ. Тест назорат услубияти.- Самарқанд, 1998; Фарберман Б.Л., Асомов Л.К. Педагогик тестлар ва талабалар билимини назорат қилиш ва баҳолашнинг рейтинг системаси. - Тошкент, 1995 ва б.қ.).

Қуйида сўз юритилган ўқув циклда  тест ёрдамида баҳолаш оператив тескари алоқа ролини ўйнайди ва таълимни белгиланган мақсадларга изчил йўналтирилишини таъминлайди. 

Билимларни текшириш учун саволлар:
1. Нима учун тест топшириқларини ишлаб чиқишда эталон жавоб устида ишлашга алоҳида эътибор берилади?

2. Тест топшириқларини ишлаб чиқишда уларнинг самарадорлигини ошириш учун қандай талабларга таяниш керак?

3. Тестлар классификациясини тушунтириб беринг. 
4. Иккинчи даражали тест топшириқлари ва уларни турлари ҳақида маълумот беринг.
5. Нима учун жорий назорат шакллантирувчи ҳисобланади?

6. Тестни анъанавий синов (ёзма иш, оғзаки сўровлар)дан ажратиб турадиган ҳусусиятларини бирма-бир санаб беринг.
7. Аниқ ифодаланган ўқув мақсадларни тест топшириқларига айлантиришга мисоллар келтиринг.
8. Назоратни ўтказишда қўлланиладиган техника воситаларига характеристика беринг.
9. Қандай мақсадларда тестларни таҳририй, эксперт ва эксперементал текшириб кўрилади?
10. Умумий ўқув мақсадларни ифодалаш учун феълларнинг тахминий рўйхатини тузиб беринг.
11. Репродуктив характердаги таълим мақсадлари учун феълларни бирма-бир ёзиб чиқинг.
ШАХСГА ЙЎНАЛТИРИЛГАН ЎҚИТИШ ТЕХНОЛОГИЯЛАРИ

Режа:

1. Авторитар ва шахсга йўнартирилган ўқитиш технологияларнинг моҳияти.

2. Амалий педагогик ўйинлар.

3. Муаммоли ўқитиш технологияси.

4. Дастурлаштирилган ўқитиш технологияси.

Таянч тушунча ва иборалар: Миллий дастур мақсади, илмий-техника тараққиёти, таълимни индивуаллаштириш, билимларнинг ҳаракатчанлиги, танқидий фикрлаш, касбий фолиятга ижодий ва мосланувчанлик, авторитар ўқитиш технологияси, ишбилармон ўйинлар, муаммоли ўқитиш, дастурлаштирилган ўқитиш, инсонпарварлик, ҳамкорлик, эркин тарбиялаш, шахсга янгича ёндашиш, муносабатларни демократиялаштириш, мажбурлашсиз ўқитиш.

Маълумки, «Таълим тўғрисида»ги Қонун ва «Кадрлар тайёрлаш миллий дастури»га мувофиқ Республикамизда оммавий таълим доирасини тобора кенгайиб бориш кўзда тутилган. Чунки бу қонунга мувофиқ мамлакатимизда 12 йиллик мажбурий таълим жорий этилди.


Ёппасига ўрта махсус касб-ҳунар таълим шароитида ҳамда олий таълимнинг ёппасига 2 босқичли тизимга, яъни бакалавриат, магистратурага ўтиши муносабати билан педагог касби энг оммавий касбга айланиб бормоқда. Бу эса ўз навбатида, таълим жараёнига тажрибали ва тажрибасиз, истеъдодли ва истеъдодсиз педагогларни жалб қилишни тақозо этади. Бундай шароитларда Давлат таълим стандартлари талаблари даражасидаги кадрларни тайёрлаш «оддий» педагог томонидан фақат педагогик технологияларни қўллаб, амалга оширилиши мумкин.


Айнан ана шу мақсадда, мамлакатимизнинг таълим соҳасидаги асосий ҳужжатларида педагогик технологияларни яратиш ва жорий этиш, кадрлар тайёрлаш тизимида фаннинг асосий вазифаси этиб белгиланган. Ўқув жараёни технологик тайёргарлигининг ўзаги бўлиб, ўқитиш жараёни ҳисобланади. Шунинг учун «технология»ни ўқитиш жараёнига жорий этиш педагогик технологиянинг вазифасидан бири ҳисобланади. 


Ўқитишнинг замонавий технологияларини қўллаш, ўқитиш жараёнини ягона шаклга келтириш ва юқори самарадорликка эришишга имкон яратади.


Энди шахсга йўналтирилган технологияларнинг нима учун бугунги кунда долзарб бўлиб бораётганлиги, нима учун мазкур технологиялар таълимнинг ҳозирги куни, келажаги бўлиб қолганлиги ҳамда уларнинг моҳияти ҳақида қисқача тўхталамиз.

 
Олий таълимда анъанавий ўқитиш технологияси ўзининг қатор хусусиятларига кўра замонавий таълим эҳтиёжларига тобора зид бўлиб бормоқда. Чунки, мазкур ўқитиш технологиясида педагогиканинг талабага муносабати авторитар характерга эга, яъни таълим жараёнида у ягона субъект сифатида намоён бўлади, талабалар эса фақатгина объект вазифасини бажаради, холос. Бошқача қилиб айтганда авторитар ўқитиш технологиясида талабанинг ташаббуси ва мустақиллиги деярли йўқолади, ўқитиш мажбурий йўсинда амалга оширилади. 


Ҳанузгача жаҳонда энг кўп тарқалган ўқитишнинг синф-дарс тизимида машғулотлари асосий бирлиги дарс бўлиб, у битта фанининг битта мавзусига бағишланади ва ўқитувчи томонидан бошқарилади. Анъанавий ўқитиш технологиясининг қусурлари устида тўхталиб, Ўзбекистон Республикаси Олий Мажлисининг IХ сессиясида (1997 йил 29 август) Президент Ислом Каримов болалар қайси синфдан бошлаб мустақил фикр юрита бошлайди? Умуман мактабда мустақил фикр юритишга ўргатиладими? деган саволларни қўйдилар ва уларга қуйидагича жавоб бердилар: «Аминманки, ўргатилмайди. Мободо бирор ўқувчи ўқитувчига эътироз билдирса, эртага у ҳеч ким ҳавас қилмайдиган аҳволга тушиб қолади. Мактабдаги жараёнда ўқитувчи ҳукмрон. У боладан фақат ўзи тушунтираётган нарсани тушуниб олишни талаб қилади. Принцип ҳам тайёр: «Менинг айтганим-айтган, деганим-деган». Демак, анъанавий таълим технологиясида ўқитувчи ва ўқувчи муносабатида мажбурий итоаткорлик, яъни зўравонлик педагогикаси амал қилади». 


Анъанавий ўқитиш технологиясининг бошқа қусурларини ҳам намойиш қилиш мақсадида 1-расмнинг чап томонига диққатингизни жалб қиламиз: кўриниб турибдики, Президентимиз таъкидлаганларидек, зўравонликка асосланган бу педагогикада педагог ягона суъбект, талабалар педагогик жараён объекти, ўқитиш тушунтирув-кўргазмали усулда олиб борилади. Ўқитиш оммавий тарзда олиб борилиши туфайли талабаларнинг ташаббуси ва мустақиллиги ўзидан-ўзи сўниб бораверади.

Шу боис технология асосан талабаларда билим, кўникмаларни шакллантиради, улар шахсини ривожлантиришни кўзда тутмайди. 

Ўз-ўзидан кўринадики, анъанавий ўқитиш технологияси ўз табиатига кўра таълим муассасалари олдига жамиятимиз томонидан қўйилган талабларга бутунлай жавоб бермайди.

Бундан фарқли ўлароқ шахсга йўналтирилган технологияларда талаба таълимнинг миллий модели моҳиятига кўра педагогик жараён марказига қўйилади, унинг ривожланишига ва табиий имкониятларини рўёбга чиқаришга қулай шарт-шароитлар яратиб берилади. 


Таълимнинг миллий моделини – шахс, давлат ва жамият, узлуксиз таълим, фан, ишлаб чиқаришдан иборат 5 та таркибий қисмида «шахс» асосий таркибий қисм – биринчи ўринда туради. 


Бошқача айтганда, бутун таълим тизими, шу жумладан ўқитиш ўқувчи шахсига йўнартирилган бўлиши лозим.


Шунинг учун замонавий технологияларда педагогик жараён – ўқитишнинг шахсга йўналтирилган технологиялари асосида амалга оширилиши лозим. 






































Ўқитиш натижалари


1-расм. Ўқитиш технологиялари блок схемаси.

Юқорида кўрсатилган 1-расмнинг ўнг томонида шахсга йўналтирилган ўқитиш технологиялари келтирилган. Шуни алоҳида таъкидлаш лозимки, бу ерда кўрсатилган ўқитиш технологияларидан, жумладан ишбилармон (амалий педагогик) ўйинлари, муаммоли таълим, дастурлаштирилган таълим ва бошқалардан илгарилари ҳам таълим жараёнига қўллаганмиз. Аммо, таълимнинг миллий моделида шахсга асосий, ҳал қилувчи ўрин берилгандан сўнг бу технологияларнинг ҳар бирини шахснинг мавжуд имкониятларини тўла рўёбга чиқариш бўйича аҳамияти янада ошди. Айни пайтда ҳозирги кунда ахборотнинг ҳажми, хилма-хиллиги, уни эгалашга мойиллиги ва воситаларининг етарлилиги, самарали  индивудуал ва мустақил ўқитишни ташкил этиш учун зарурий шарт-шароитлар яратилганлиги муносабати билан педагогнинг талабага бўлган муносабати жиҳатидан унинг «Сардор»ликдан, унинг шеригига, ҳамкорига айланмоқда. 


Шахсга йўналтирилган ўқитиш технологияларининг коммуникатив асоси – педагогик жараёнда талабага инсоний-шахсий ёндашишдир. Буни бир-бирини тўлдирадиган, шахсий-инсоний муносабатларни ривожлантирадиган 1-2-3 слайдларда кўриш мумкин.




Ўрнатилаётган янгича муносабатларнинг асосий мазмуни, ҳозирги кунда натижа бермайдиган ва ноинсоний ҳисобланган зўравонлик педагогикасидан воз кечишдир, чунки тарбия жараёнида зўравонлик асло мумкин эмас, жазолаш инсонни камситади, эзади, унинг ривожланишини сусайтиради.


Ислоҳ қилинаётган таълим муассасаларида ўқувчи ёшларни эркин, мажбурлашсиз ўқитиш, уларнинг шахсига индивудуал ёндашишнинг мазмун-моҳиятини намоён қилиш жуда муҳимдир. Шу боис диққатингизни 4-5 слайдларга тортамиз. 

Анъанавий ўқитиш технологиясининг бошқа қусурларини ҳам намойиш қилиш мақсадида 1-расмнинг чап томонига диққатингизни жалб қилмоқчимиз. Кўриниб турибдики, Президентимиз таъкидлаганидек, кадрлар тайёрлаш миллий дастурининг бош мақсадини, яъни мамлакатимизда ривожланган демократик давлатлар даражасида юқори малакали кадрлар тайёрлашни, олий ва ўрта махсус, касб-ҳунар коллежларида кадрлар тайёрлаш тизимини, уларда ўзига хос ва ностандарт фикрлаш қобилиятини ўстиришни, ўз устида доимий равишда чидам ва матонат билан ишлаш кўникмаларини ривожлантиришни анъанавий ўқитиш технологияси асосида амалга ошириш мумкин эмас.





Энди талабаларни билим олиш фаолиятини фаоллаштириш, уларнинг табиий истеъдодини намоён қилиш ва ривожлантириш учун қулай шарт-шароитлар яратиб бераоладиган юқорида кўрсатилган ўқитиш технологияларидан бири «Амалий педагогик ўйинлар» орқали умумий, ўрта махсус ва касб-ҳунар муассасалари таълим жараёнида тез-тез учраб турадиган турли-туман вазиятларни ечиш йўл-йўриқларини топиш мумкин. Олий мактабда талабаларни мактабда ўқув тарбиявий ишларга тайёрлашда амалий педагогик ўйинлардан фойдаланиш мақсадга мувофиқ. Шу боис улардан айрим намуналар келтирамиз:


- педагогик нутқ «техникаси»ни ривожлантиришга доир амалий ўйинлар;


- психологик ҳолат ва педагогик фаолият техникасига доир амалий ўйинлар;


- педагогик жамоа раҳбар «роли»га доир амалий педагогик ўйинлар;

- талабаларда амалий педагогик ўйинлар жараёнида турли хил тарбиявий ишлар шаклларини қўллаш малакаларини ҳосил қилиш ўйинлари;


- талабаларни «Камолот» ёшлар ижтимоий ҳаракатига раҳбарлик қилишга тайёрлашга доир амалий ўйинлар ва ҳ.к.


Бу соҳада СамДУ педагогика ва психология кафедрасида бажарилган ишлар кўлами тўғрисида тасаввур ҳосил қилиш учун юқорида кўрсатилган амалий ўйинлар турлари бўйича айрим намуналар келтирамиз: Бошланғич таълим йўналиши бўйича «Бошланғич синфларда меҳнат таълими дарси» ўқув-амалий ўйини; «Касбий конкурс» педагогик ўйини ва ҳ.к. Ўрта мактаб математика ўқитувчиси таълим йўналиши бўйича: «Мавзули режалаштириш» амалий ўйини; «Масала ечиш дарси» ролли ўйини ва ҳ.к.


Тарбиявий ишлар бўйича:


«Педагогик диалог» амалий ўйини, «Суюнчи» педагогик ўйини;


«Педагогик кенгаш» амалий ўйини;


«Маънавият соати» педагогик ўйини;


«Мактабда ўқувчилар ҳаёти» амалий педагогик ўйини ва ҳ.к.




Таълим-тарбия жараёнига шахсга йўналтирилган технологияларни жорий этиш бўйича бажарилган ишларни барча тафсилотлари устида тўхталмасдан, педагогик амалий ўйинларни тайёрловчи ва ўтказувчи бўлажак ўқитувчининг фаолиятини ҳамда бўлажак ўқитувчи-тарбиячи нутқини педагогик-психологик таҳлил қилиш схемасини умумлашган ҳолда 9-10 слайдларда келтирилган. Улардан кўринадики, амалий педагогик ўйин мазмуни бўйича ҳам, ҳажми бўйича ҳам мураккаб ҳодисадир. Педагогик ўйинни таҳлил қилиш талабадан фаннинг жуда кўп тушунчаларини эгаллашни, педагогик ва психологик билимларни интеграциялашни, педагогик жараёнда ҳодисанинг асосий белгиларини ажратиб олиш кўникмаларини, илмий тушунча-категориялар билан ишлай олиш малакасини талаб қилади. 

Таҳлилни педагогик кўникма сифатида мураккаблиги шундан иборатки, амалий ўйинларда талаба мустақил равишда ижодий изланиш олиб боришга ва янги маҳсулот яратишга мажбур бўлади. Бундай кўникмаларни талаба одатдаги, анъанавий таълим технологиясида эгаллай олмаслигини бугунги кунда гувоҳи бўлиб турибмиз.


Шуни алоҳида таъкидлаш лозимки, юқорида баён қилинган ўйинлар шаклида талабаларни тарбиявий ишларга ўргатиш 5 босқични, яъни талабани тарбиявий ишга ўргатишнинг асосий вазифасини аниқлаш ва амалий ўйинни танлаш; ўйинчилар микрогуруҳларини ташкил қилиш; репититорлик иши; амалий ўйинларни ўтказиш  ҳамда машғулот сўнггида талабалар фаолиятини педагогик-психологик таҳлил қилишни ўз ичига олади. 


Ўқувчи шахсини ривожлантиришга қаратилган технологиялар орасида 1-расмда кўрсатилганидек, имитацион амалий педагогик ўйинлар ҳам мавжуд бўлиб, улар таълим-тарбия жараёнига осонроқ жорий этиш мумкинлиги билан ажралиб туради. Имитацион педагогик ўйинлар ёрдамида ўқитувчи ўқув-тарбия жараёнида вужудга келадиган турли-туман педагогик вазият (муаммо)ларни таълим олувчининг бевосита ва фаол иштирокида ҳал қилиш орқали уларни билиш фаоллигини жадаллаштиришга, ижодий сафарбарлигини оширишга, мустақил равишда ечим ва хулосаларга келишга, ўз билимлари орқали мураккаб мулоқотга киришишига эришади.


Ҳозирги кунда имитацион ўйинлар бир қатор педагогик ва методик фанлар бўйича ишлаб чиқилган бўлиб, улар асосан семинар ва амалий машғулотларда қўлланилмоқда. Масалан, педагогика, касбий таълим, тарбиявий ишлар методикаси каби фанлар бўйича машғулотлар (иш ўйинлари)да фан ўқитувчи, синф раҳбари, ўқув ишлари бўйича директор ўринбосари ва ҳоказоларнинг функционал вазифаларини талабалар уларнинг ролига кириб, мустақил равишда ўзлаштирадилар. 

Амалий (педагогик) ўйинларни ўтказиш технологияси қўйидагиларни ўз ичига олади:

I. Ўйинга тайёргарлик кўриш босқичида ҳаётда, ишлаб чиқаришда, таълим жараёнида ва ҳ.к.да учрайдиган бирор-бир муаммо, вазиятни кўрсатиш учун сценарий тайёрланади. Масалан, мактаб ёки коллеж педагогик кенгашида муҳокама ва ҳ.к. Ўйинда қатнашувчиларга йўл-йўриқлар берилади, ўйинни ўтказиш учун экспертлар танланади. Қатнашувчилар бу экспертлардан ўйингача керакли маълумотларни олишади. Ўқувчилар ролларини ўзлари танлаб олиши ёки ўқитувчи томонидан бўлиб берилиши мумкин. Шундан сўнг ўйинда қатнашувчилар роллар устида машқ қиладилар, ишлайдилар, бу босқич одатда 1,5-2 ҳафта давом этади.                                 


II. Ўйинни ўтказишнинг II босқичида ўқувчилар ўзларига бўлиб берилган ролларни ўз мустақил фикр-ғояларидан келиб чиқиб, ҳаётда шундай вазиятда ўша инсон қандай йўл тутади, шулар ҳақида фикр-мулоҳаза юритиб ўйнайди. Ўқитувчи ўйин давомида кузатувчи сифати қатнашади. 




I босқич: 














II босқич: 




III босқич:



2-расм. Амалий (педагогик) ўйинлар схемаси.

Айрим ҳоллардагина ўйинга аралашиши мумкин. Бунда у қисқа, аниқ, ҳаракат қилиши керак. Амалий педагогик ўйинлар турларига қараб, ўйинда қатнашадиганларнинг ишга нисбатан муносабати орқали ғоялар генератори, ишлаб чиқувчи, таҳлил қилувчи, билимдон, таҳлил қилувчи (аналитик) бўлиши, янгиликка муносабати орқали фаол, эҳтиёткор, танқидчи, консерватор (эскилик тарафдори) бўлиши; тутган ўрнига қараб ташкилотчи, мувофиқлаштирувчи, умумлаштирувчи, назоратчи тренер ва ҳ.к. бўлиши  мумкин.


III. Муҳокама (таҳлил) ва баҳолаш босқичида экспертлар, ўйин иштирокчилари, томошабинлар ўйинни таҳлил қилиш, муҳокама қилиш имкониятига эга бўладилар. Ҳаёт билан ўхшашликка, ўқув фани билан боғлиқликка эътибор берадилар ва ўқитувчи томонидан якунланиб баҳоланади. 

9-слайд

Педагогик ўйинларнинг технологик схемаси

	1. Тайёрлаш босқичи

	1.1. Ўйинни ишлаб чиқиш
	сценарияни ишлаб чиқиш;

йўриқнома мазмунини ишлаб чиқиш;

моддий таъминотни тайёрлаш;

гуруҳни шакллантириш.

	1.2. Ўйинга киритиш
	роллар тақсимоти;

муаммо ва мақсадларни вужудга келтириш;

шартлар, қоидалар, регламент ўрнатиш;

маслаҳатлар бериш.

	2. Ўтказиш босқичи

	2.1. Топшириқ устида гуруҳ билан ишлаш
	манбалар билан ишлаш 

тренинг;

ақлий ҳужум;

ўйин техникаси билан ишлаш.

	2.2. Гуруҳлараро мунозара
	гуруҳларни чиқиши; 

натижаларни ҳимоя қилиш;

мунозара қоидаси;

тақризчилар (эксперт) иши.

	3. Таҳлил босқичи

	3.1.
	Ўйиндан чиқиш.

	3.2.
	Таҳлил.

	3.3.
	Ишни баҳолаш ва ўзига баҳо бериш.

	3.4.
	Хулоса ва мурожаатлар.

	3.5.
	Тавсиялар.


10-слайд

Ўқитувчи фаолиятининг тузилиши

	Машғулотнинг асосий босқичлари
	Ўқитувчи фаолияти
	Талабанинг фаолияти

	1
	2
	3

	Ташкилий момент: 

Топшириқ; талабаларда билиш фаолиятига психологик тайёргарликни шакллантириш  
	Ўқитувчи мактабдаги ҳаётий вазиятга таянган ҳолда талабаларга  психологик мўлжал ола билиш (сезгирлик) муҳим касбий сифат эканлиги ҳақида ахборот беради 
	

	Амалий ўйинга киришув
	Синф раҳбари, синфда содир бўладиган вазиятлар ҳақида бошланғич маълумот беради
	Ахборотни қабул қилишади, вазиятни аниқлашади

	Ўйин фаолиятига тайёргарлик 
	Талабалар орасида ролларни тақсимлаш: 

- синф раҳбари (икки киши навбатма-навбат ўйнайди); 

- синф ўқитувчилари (фаоллар, қийин болалар, нофаоллар ва ҳ.к.); 

- психологик-педагогик таҳлил этувчи расмий оппонентлар
	Барча талабалар ижодий гуруҳларга тақсимланадилар, ҳар бир талабанинг вазифаси аниқ белгиланади. Масалан, расмий оппонентларга таҳлил схемаси берилади

	Репетиция (10 дақиқа)
	Ўқитувчи ҳар бир ижодий гуруҳга позиция танлашга доир консультатив ёрдам кўрсатади
	Амалий ўйиннинг ҳар бир иштирокчиси бир-биридан алоҳида тарзда вазиятга нисбатан ўз муносабатини аниқлайди, ўз ҳаракатини ўйлайди

	Амалий ўйиннинг бориши 
	Ўқитувчи расмий оппонентларни ишга жалб этади
	Барча талабалар амалий ўйиннинг экспозицияси асосида ҳаракат қилишади. Синф раҳбари ролидаги талаба-лидер ўйинни бошқаради

	Талабалар фаолиятини таҳлил этиш
	Ўқитувчи олдин оппонентларга сўз беради, сўнгра хулосалайди: 

- барча ўйин иштирокчилар фаолиятини таҳлил қилиб беради;

- оппонентлар ишини баҳолайди
	Оппонентлар дидактик материалда кўрсатилган ўз вазифаларига мувофиқ талабалар фаолиятини таҳлил этишади, оппонентлар берган саволга жавоб беришади




11-слайд

Ўқитувчи-тарбиячи нутқини психологик-педагогик таҳлилининг схемаси

	Т/р
	Таҳлилнинг асосий аспекти
	Баҳо мезони

	1
	Нутқ мазмуни
	Мақсадга йўналганлик, нутқни илмий ва эмоционал ахборот билан таъминлаганлиги, ахборотнинг янглиги, нутқ композицияси   

	2 
	Нутқни ишонтириш сифати
	Нутққа ишонтиришнинг махсус усулларини қўллаш: яширин баҳс усули, аргументни икки томонлама бериш, муаммоли баён ва ҳ.к.    

	3 
	Нутқнинг эмоционаллик сифати
	Эмоционал жиҳатдан таъсир кўрсатувчи усулларни қўллаш: инсонлар истироби ҳақида хабарга асосланган нутқ усуллари; лекторнинг тингловчилар ҳис-туйғусини қўллаб-қувватлаши, имо-ишорали экспрес-сив усули ва ҳ.к. 

	4 
	Нутқни сафарбар этувчилик сифати
	Тингловчиларни мустақил фаолиятига сафарбар этувчи махсус усулларни қўллаш: келажакдаги истиқболни очиш. Фаолият дастури билан таништириш, бошқа шахслар фаолиятини намуна қилиш, тингловчиларга, тавсиялар бериш ва ҳ.к.

	5 
	Нутқнинг хусусиятлари
	Саводлилик, сўз бойлиги, нутқни тасвирий воситаларга эгалиги, ортиқча сўзларнинг йўқлиги 

	6
	Овозни бошқариш
	Маъруза, нутқ, суръат, баландлиги, модуляцияси, нутқ тембри

	7
	Мимика ва имо-ишоралар
	Тасвирийлилик, мақсадга мувофиқлилик, ўз ўрнидалилик, назокатлилик  


Мазкур услубий ишланмалардан намуна сифатида фойдаланиб, таълим муассасаларида педагогик ўйинлар технологияси усулларини жорий этишни йўлга қўйиш мумкин. Ўқув-тарбия жараёнига янги педагогик технологияларни жорий этишни чуқурлаштириш мақсадида фанларни ўқитишнинг янги усуллари асосида лойиҳалаштириш бўйича ҳам маълум даражада ишларни олиб бориш жуда асқотади.

 Янги педагогик технологияларни таълимда тўлақонли тарздаги технологик жараён сифатида жорий қилиш, яъни таълим-тарбия жараёнини технологиялаштириш кучли моддий-техника базасини, кўп вақт ва меҳнатни талаб қиладиган мураккаб жараёндир. Уни жадаллаштириш учун турли мутахассислар, ижодкор ўқитувчилар ҳамкорликда ишлашлари зарурий талабдир.
 

Муаммоли таълим ёки лойиҳалар усули

Муаммоли таълим ХХ асрнинг 20-йилларида Америкалик олим Ж.Дьюи ва унинг шогирди В.Х.Килпатрик томонидан таклиф этилган. Бу технология таълим жараёнида ўқитувчи томонидан муаммоли вазиятлар қўйилиши ва ўқувчиларнинг ушбу муаммони ҳал этиш орқали билим, кўникма ва малакаларни эгаллашга асосланади. 


Муаммоли таълимда ўқитувчи қуйидаги усуллар воситасида муаммоли вазиятлар ҳосил қилади: 

- ўқитувчи ўқувчиларга зиддиятни кўрсатиб, уларнинг уни ҳал этиш йўлини топишга ундайди;

- амалий фаолиятдаги қарама-қаршиликлар билан тўқнаштиради;

- бир мавзу бўйича турли қарашларни баён этади;

- синфда ўқувчиларга ҳодисаларни турли нуқтаи-назардан қараб чиқишни таклиф этади (масалан, юрист, молиячи, ўқитувчи кўзи билан қараш ва ҳ.к.); 

- ўқувчиларни таққослашга, умумлаштиришга, вазиятдан хулоса чиқаришга, далилларини солиштиришга ундайди;

- ўқувчилар олдига аниқ саволлар қўйиб, уларни умумлаштиришга, асослашга, аниқлаштиришга, мантиқий фикрлашга чақиради; 

- муаммоли назарий ва амалий топшириқлар беради;

- муаммоли масалаларни (масалан, етарли бўлмаган ёки ортиқча маълумотли ёки савол ноаниқ қўйилган, бир-бирига зид берилган ёки олдиндан хатога йўл қўйилган ёки ечилишга чекли вақт қўйилган масалалар). Муамоли технологияни амалиётда қўллаш учун қуйидагилар керак:

1. Энг долзарб муаммоларни танлаш.

2. Турли ўқув ишларида муаммоли таълим хусусиятларини аниқлаш. 

3. Муаммоли таълимнинг энг самарали тизимини яратиш.

4. Ўқитувчининг ўқувчилар тақиқот ишини ташкил этишдаги маҳорати.

5. Муаммоларни ҳал этишдан кутилаётган натижаларнинг амалий, назарий, билим олишга оид аҳамияти (масалан, тадқиқот натижалари асосида турли ташкилотларга ҳисобот ёзиш, газета, журналларда чиқиш қилиш ва ҳ.к.). 











































3-расм. Муаммоли таълим усулининг схемаси.
Ахборот технологиялари даврида муаммоларни ҳал этиш учун синф, мактабдаги ўқувчиларнинг ҳамкорлигидан ташқари турли мактаб, шаҳар ва мамлакатлар ўқувчиларнинг ҳамкорлигини амалга ошириш мумкин. Бунда муаммоли таълим технологиясининг асосий усули – ўқув телекоммуникацион лойиҳалар усулидир. Эндиликда муаммоларни ҳал этиш учун ўқувчиларни маҳаллий кутубхона ва оддий ахборот воситаларидаги материаллардан фойдаланишини ўрганига, уларни интернет тизими орқали муаммони ҳал этишга дунёнинг бошқа жойларидаги материалларда фойдаланишга ўргатамиз.
Машғулотларни муаммоли тариқа олиб бориш ўқувчилар фаолиятини оширади ва уларни дарсга онгли иштирок этишга ундайди. Муаммоли дарс ўқувчи томонидан муаммоли вазият ўтказиш, лаборатория ишларини  бажариш, масалалар ечиш орқали амалга оширилади ва ўқувчилар иштирокида муаммо ойдинлаштириб бошлади. 

Муҳокама этиладиган муаммо ўқувчилар билимга мос бўлмоғи, унга эришиш учун ўқувчиларда қизиқиш уйғотмоғи лозим.

Муаммоли дарсни қуйидаги йўллар билан амалга ошириш мумкин:

1. Ўқувчи ўзи муаммони қўйиб, ўзи масала ечишни кўрсатиб беради.

2. Ўқитувчи муаммоли вазиятни юзага келтириб ўқувчилар иштирокида муаммони ҳал этади.

3. Муаммо фақат ўқувчилар томонидан (лабаратория ишлари, масала ечиш, кузатиш, тажриба орқали) ечилади.

4. Ўқувчиларга муаммони қўйишни ва уни ечишни таклиф этиш. 

Муаммо қўйишга мисоллар келтирамиз:

1. Архимед қонунига доир муаммони қўйиш. Нима учун темир парчасини сувга ташласак у чўкади? Айни пайтда темирдан ясалган улкан кемалар денгизда сузиб юради? Ушбу муаммони ҳал этиш учун ўқувчи Архимед кучи табиатини тушунтиришдан бошлайди. Жисмларнинг сувда сузиш шарти, яъни Архимед кучининг оғирлик кучидан катта бўлиши орқали изоҳланади.
Билимларни мустаҳкамлаш учун саволлар:
1. Авторитар ўқитиш технологияоарининг моҳиятини тушунтириб беринг.

2. Шахсга йўналтирилган ўқитиш технологияларининг моҳиятини тушунтиринг.
3. Анъанавий тушунтириш – кўргазмали ўқитишнинг хусусиятлари нималардан иборат?

4. Шахсга йўналтирилган технологияларнинг асосий тамойилларини айтиб беринг.

5. Ўқувчи шахсига янги қараш нималардан иборат бўлади? 
6. Таълим жараёнида ўқитувчи ва ўқувчи муносабатларини демократиялаштириш нималарни ўз ичига олади?

7. Мажбурлашсиз ўқитиш нималар билан белгиланади?

8. Ўқувчи шахсига индивидуал ёндашувнинг янги талқини нималардан иборат?

9. Шахсий ёндашишда биринчи навбатда нималар зарур бўлади?

МОДУЛЛИ ЎҚИТИШ ТЕХНОЛОГИЯЛАРИ. МОДУЛЛИ ЎҚИТИШ ТЕХНОЛОГИЯЛАРИНИНГ ДОЛЗАРБЛИГИ
Режа:

1. «Кадрлар тайёрлаш миллий дастури» модулли ўқитиш тизими ҳақида.

2. Ўқитишнинг модул тизими моҳияти.

3. Ўқитишнинг модул тизимини ЮНЕСКО томонидан эътироф этилганлиги.

4. Модулли ўқитишнинг мақсадлари.

5. Модулли ўқитишнинг омиллари.

6. Модулли ўқитишга ўтишнинг босқичлари.

7. Ўқитишнинг модулли тизимини афзалликлари.           
Таянч тушунча ва иборалар: илм-фан ривожининг экспоненциал қонуни; ақлий меҳнатни автоматлаштирилиши; ахборотнинг кўчкисимон оқими; телекоммуникацияли ахборот тизими; фанларни ўзаро боғланиши; фан дарахти; ахборотни узатиш; ахборотни қайта ишлаш тезлиги (ҳисоблаш техникаси); таълимни индивидуаллаштириш; масофадан ўқитиш; символли кўрсатмали ўқитишни жадаллаштириш; кадрлар тайёрлашнинг модул тизими; микромодуль; модуль; модул элементи; модулли ўқитиш.

Ўзбекистон Республикаси инсон ҳуқуқлари ва эркинликларига риоя этилишини, жамиятнинг маънавий янгиланишини, ижтимоий йўналтирилган бозор иқтисодиётини шакллантириши, жаҳон ҳамжамитига қўшилишини таъминлайдиган демократик ҳуқуқий давлат ва очиқ фуқаролик жамияти қурмоқда. 

Замонавий бозор иқтисодиётининг шаклланиши корхоналар орасидаги рақобат асосида, халқ хўжалигининг барча тармоқ ва звеноларини кескин ривожланишини тақозо этади. Чунки бозор иқтисодиётини рақбатсиз тасаввур этиб бўлмайди. Корхоналар орасидаги рақобат ўз навбатида, илм-фан, техника ва технологияни, яъни илмий-техник тараққиётининг (ИТТ) жадаллашувига олиб келади.

ИТТнинг жадаллашуви, ҳаётнинг барча соҳаларини тубдан ислоҳ қилиниши натижасида, жаҳон ҳамжамиятига қўшилиш имкониятини беради. 
Бу ерда ҳам, биринчи қаторга юқорида қўйилган масалаларни ҳал қила оладиган кадрларни тайёрлаш муаммоси кўндаланг бўлиб туради. 

Шунинг учун ҳам бизнинг давлатимизда «Таълим тўғрисида»ги Қонун ва «Кадрлар тайёрлаш миллий дастури» қабул қилинди.

Кадрлар тайёрлаш миллий дастурининг мақсади – таълим соҳасини тубдан ислоҳ қилиш, уни ўтмишдан қолган мафкуравий қарашлар ва сарқитлардан тўла халос этиш, ривожланган демократик давлатлар даражасида, юксак маънавий ва ахлоқий талабларга жавоб берувчи юқори малакали кадрлар тайёрлаш миллий тизимни яратишдир.

Ривожланган демократик давлатлар даражасидаги олий маълумотли юқори малакали кадрларни тайёрлаш, қуйидаги шартлар асосида оширилиш лозим:

Биринчидан, ИТТнинг ҳозирги замон ҳолати илм фаннинг ривожланиш тезлиги ўзининг энг катта суръатларига эришди. Охирги ҳар 10-15 йил ичида илмий фаолиятнинг асосий кўрсаткичлари 2 маротаба ошиб бормоқда. 
XX асрда, айниқса унинг иккинчи ярмида илм-фаннинг ривожланиш тезлиги ўзининг энг катта суръатларига эришди. Охирги ҳар 10-15 йил ичида асрнинг иккинчи ярмида олинган маълумотлар, инсониятнинг тўла тарихи давомида тўпланган билимларининг ¾ қисмини ташкил этди. 

Шунинг учун илм-фан ривожининг асосий қонуни экспоненциал қонун ҳисобланади. Ҳозирги пайтда илм-фан ривожининг юқори суръатлари ақлий меҳнатнинг борган сари автоматлаштирилиши туфайли амалга ошмоқда. 

Илм-фан ривожининг жадаллашуви илмий-техникавий информациянинг жадал ўсишига ва тез-тез янгиланишига олиб келади. Илм-фан ривожининг экспонент қонуни бўйича ривожи, унинг кўчиксимон ўсишини англатади. Демак, илмий-техникавий информациянинг ўсиши ҳам, кўчиксимон жараён ҳисобланади. Жаҳонда ҳар йили минглаб китоблар, журналлар чоп этилади ва ўн минглаб диссертациялар ҳимоя қилинади. 
Ахборотнинг юксалиб бораётган кўчиксимон оқими тезлигини таъминлаш мақсадида, замонавий телекомуникацияли ахборотнинг тизимлар қўлланмоқда. 
Кўриниб турганидек, илм-фан ва информациянинг ҳозирги замон ўсиш тезлиги ва ҳажми уларнинг ўтган 15-30 йилдаги ҳолатидан кескин фарқ қилади. 

Илм-фан ривожи, бу олий маълумотли мутахассисларнинг фаолият доирасидир. Шунинг учун олий маълумотли мутахассисларни тайёрлаш тизими, уларнинг ўта иқтидорлигига замонавий ахборот оқимини ўзлаштиришга, илмий текшириш фаолияти, индивидуал ва мустақил ишлаш кўникмаларини ривожлантиришга, илмий-техникавий информация ва ўқув-илмий адабиёт билан ижодий ишлай олишга имконият бериш лозим. 

Иккинчидан, ҳозирги замон фанининг кўчиксимон ривожи икки, уч ва ундан ортиқ фанлар уланишларида янги турдаги фанлар пайдо бўлиши билан ҳам таъминланади. Масалан, биофизика, биогеокимё, информатика, физика-кимёвий механика ва ҳоказо фан дарахти ҳосил бўлади. Маълум фанлар уланишларида туғилган янги фан – бу янги йўналишлар, муаммолар, мавзулар ва илмий масалалар демакдир. Бу масалаларни олий мактабнинг истеъдодли бириктирувчилари ҳал этиш лозим. 

Шунинг учун кадрлар тайёрлашнинг замонавий тизим, уларда ўзига хос ва ностандарт фикрлаш қобилиятини ўстириши, ўз устида доимий равишда чидам ва матонат билан ишлаш кўникмаларини ривожлантириш лозим. 

Талаба ҳайратлана олиши, мағрурлана олиши лозим, фақат шундагина у бошқаларни ўзининг ижодий иши билан ҳайратга солиши мумкин.

Учинчидан, илм-фан ривожининг кўчиксимон ривожи ва илмий-техникавий ахборотнинг шунга ўхшаш ўсиши, ахборотни узатиш ва қайта ишлаш тезлигини ошишига олиб келади, бунинг асосида эса ҳисоблаш техникаси ётади. Таълимни индивидуаллаштирмасдан, замонавий ахборот тизимлардан фойдаланишни кўз олдига келтириш мумкин эмас. Шунинг учун олий мактаб олдига кадрлар тайёрлаш миллий дастурида кўрсатилганидек – ўқишни, мустақил билим олишни индивидуаллаштириш ҳамда масофавий таълим тизими технологияси ва воситаларини ишлаб чиқиш ва ўзлаштириш вазифаси қўйилган.

Тўртинчидан, ИТТ хусусияти муҳандислик ечимлар турининг кескин ошиши, материалларнинг тезда алмашинуви, технологик жараёнлар, машиналар конструкцияси, бошқариш тизимлари автоматлаштириш даражасини ошиши, илмий ютуқлар натижасини ишлаб чиқаришга тадбиқ этиш муддатларининг камайиши ҳисобланади. Масалан, телефон алоқасини ихтиро қилиниши билан уни амалга ошириш орасида 56 йил ўтган бўлса, радио учун 35 йил, телевизор учун 14 йил, атом энергияси учун 6 йил, транзистор учун 5 йил ўтди. Ҳозирги пайтда эса бу муддатлар одатда бир йилдан ошмайди. 
Шунинг учун олий маълумотли мутахассисларни тайёрлаш тизими, уларда узлуксиз ўзгариб турадиган ишлаб чиқариш техника ва технологияси шароитида зудлик билан мослашувнинг шаклланишига йўналтириш лозим. Улар билимининг ҳаракатчанлиги, танқидий фикрлаш, касбий фаолиятда ижодийлик ва мослашувчанлик каби хислатларга эга бўлиши зарур.

Бешинчидан, олий мактаб жадаллашаётган ИТТнинг ортиб борадиган талабларига тўла жавоб берадиган мутахассисларни тайёрлаш учун ўқитишни жадаллаштириш, инсон организми, унинг онгини бутун имкониятини ўқитиш жараёнида ишга солиши зарур, яъни символли кўрсатувли ўқитишни жадаллаштириши зарур. Бу эса ўқув жараёнида ахборот берилаётганида, ўқув материалларини структуралаш ва тизимга солиш ўқитишнинг компьютерлаш, ўқув телевидениясидан фойдаланишни тақозо этади. 

Олтинчидан, ҳар қайси одам туғилганидан бошлаб алоҳида индивидуал ҳисобланади, яъни ҳар кимнинг ўзига хос ақлий куртаклари, таълим олишга қобилияти бўлади. Бундан келиб чиққан ҳолда замоанавий ўқитиш тизимининг вазифаси инсоннинг индивидуал қобилиятларини ривожлантиришга қаратилмоғи лозим. 
«Модулли ўқитиш» термини халқаро тушунча модул билан боғлиқ бўлиб, унинг битта маъноси – фаолият кўрсата оладиган ўзаро чамбарчас боғлиқ элементлардан иборат бўлган тугунни билдиради. Бу маънода у, модулли ўқитишнинг асосий воситаси сифатида, тугалланган информация блоки сифатида тушунилади. 

Модул фанининг фундаментал тушунчаларини – маълум ҳодиса ёки қонун, ёки бўлим, ёки маълум бир йирик мавзу ёки ўзаро боғлиқ тушунчалар гуруҳини ўз ичига олади. 

Модул – бу ўқув материалининг мантиқан тугалланган бирлиги бўлиб, ўқув фанининг бир ёки бир неча фундаментал тушунчаларини ўрганишга қаратилгандир. 

Модулли ўқитиш – ўқитишнинг истиқболли тизимларидан бири ҳисобланади, чунки у одам бош миясининг ўзлаштириш тизимга энг яхши мослашгандир. Модули ўқитиш асоси инсон бош мияси тўқималарининг модулли ташкил этилганига таянади. 

Инсон бош мияси тўқимаси, қарийб 15 миллиард нейронлардан (нерв ҳужайралари) ёки шартли модуллардан иборат. Тўқима ҳужайралари бир-бири билан кўп сонли тўқнашувларда бўлишади. Бир ҳужайра ва унинг ўсимтасини бошқа ҳужайра ва унинг ўсимтаси билан тўқнашувлари сони 6000 гача етиб боради. 
Демак, бош мия тўқимасидаги тўқнашувлар (контактлар) сони астрономик сонни (15000000000х6000) ташкил этади. Шу нуқтаи назардан, модул ўқув жараёнининг бир ҳужайраси сифатида қаралади.

Бу ҳужайра бир вақтнинг ўзида информацион умумликка ўзига хос яхлитлик ва тизимлиликка эга бўлган турли элементлардан ташкил топган бўлади. 

Ўқитишнинг модул тизими ҳақида расмий равишда биринчи марта, 1972 йил, ЮНЕСКОнинг Токиодаги бутун жаҳон концепциясида сўз юритилган эди. Модулли ўқитиш технологияси – функционал тизимлар, фикрлашнинг нейрофизиологияси, педагогик-психологияларнинг умумий назариясидан келиб чиқади. 

Бу соҳалардаги изланишларга кўра, тўқимаси модулли ташкил топган инсон мияси, информацияни квант кўринишда (бошқача айтганда маълум порциялар кўринишида) энг яхши қабул қилинади. 

Одатда модул 3-6 соатли маърузавий машғулотлар ва шу билан боғлиқ бўлган амалий (семинар), лаборатория машғулотларидан иборат бўлади. 
Фаннинг тушунтирув аппаратининг қатъий тизимли (кўп қиррали) таҳлили асосида, энг самарали модул тузилади. Бу эса фундаментал иборалар гуруҳини ажратиш, материални мантиқан ва компакт гуруҳлаш имкониятини беради. Модул – мустақил таркибий бирлик бўлгани учун, баъзи ҳолларда, алоҳида талабаларга фанни тўлалигача эмас, балки фақатгина бир қатор модулларини тинглаш имкониятини беради. Бу эса иқтидорли талабаларнинг индивидуал ва мустақил ишларини оптимал режалаш имкониятини туғдиради. 

Модулли ўқитишда, ўқув дастурларини тўла, қисқартирилган ва чуқурлаштирилган табақалаш орқали, ўқитишни табақалаш имконияти яратилади, яъни ўқитишни индивидуалаштириш мумкин бўлади. 
Модулли ўқитишга ўтишда қуйидаги мақсадлар кўзланади. 

- ўқитишнинг (фанлар орасида ва фаннинг ичида) узлуксизлигини таъминлаш;

- ўқитишни индивидуаллаштириш;

- ўқув материалини мустақил ўзлаштириш учун етарли шароит яратиш; 

- ўқитишни жадаллаштириш;

- фанни самарали ўзлаштиришга эришиш.

Шундай қилиб, модулли ўқитишда талабаларни ўз қобилиятига кўра билим олиши учун тўла зарур шарт-шароитлар яратилади.

Ўқитишнинг модул тизимига ўтиш самарадорлиги қуйидаги омилларга боғлиқ бўлади:

- ўқув муассасасининг моддий-техникавий базси даражаси;

- профессор-ўқитувчилар таркибининг малакавий даражаси;

- кўзланган натижаларни баҳолаш;

- дидактик материаллар ишлаб чиқиш;

- натижаларнинг таҳлили ва модулларни оптималлаштириш.

Модулли ўқитишга ўтишда қуйидагиларни амалга ошириш кўзда тутилади:

- ишчи ўқув режани чуқур таҳлили асосида, ўзаро чамбарчас боғлиқ фанлар гуруҳи аниқланади, яъни бутун ўқув режаси алоҳида макромодуллар тўплами сифатида қаралиди. 

Кўпчилик ҳолларда қуйидаги уч турдаги макромодуллар тузилиши мумкин:

а) гуманитар фанларни ўз ичига оладиган;

б) иқтисодий фанларни ўз ичига оладиган;

в) умумтаълим, умумтехник, умумкасбий ва махсус фанларни ўз ичига оладиган.

Ҳар қайси макромодулнинг мутахассисни шакллантиришда ўз мақсади ва вазифаси бўлади. 

Маълум макромодулни ўрганиш мақсади, унга кирадиган фанларнинг ўрганиш мақсадларидан келиб чиқади. 

Ҳар қайси макромодулнинг ўрганилиш мақсадлари тўплами, давлат таълим стандартларида акс эттирилган, мутахассис кадр тайёрлашнинг бош мақсадини ташкил этади. Ҳар қайси макромодулнинг мақсади аниқ тузилган бўлиб, унинг биринчи фани ўрганила бошлаганида, талабаларга етказилиши лозим. Макромодулнинг ҳар бир кейинги фани ўрганила бошлаганида, у фаннинг ўрганиш мақсадлари талабаларга етказилиши зарур:
- ҳар қайси макромодул ичида, ўрганиладиган фанларнинг оптимал кетма-кетлиги ва уларни ўрганиш муддатлари ўрнатилади (1.1-жадвал).

«Касбий-педагогик тайёргарлик» йўналишлари учун макромодул тузилмаси (педагогик-психологик цикл фанлари мисолида)

	Т/р
	Фанлар номи
	Семестрлар ва аудитория соатлари миқдори

	
	
	I
	II
	III
	IV
	V
	VI
	VII

	1.
	Ёш даврлар физиология-си ва гигиенаси 
	64
	
	
	
	
	
	

	2.
	Психологияси 
	
	100
	
	
	
	
	

	3.
	Педагогикаси 
	
	
	72
	70
	
	
	

	4.
	Дидактик воситалар мажмуасини лойиҳалаш 
	
	
	
	50
	
	
	

	5.
	Янги педагогик технологиялар 
	
	
	
	
	36
	
	

	6.
	Касбга йўналтириш 
	
	
	
	
	
	42
	

	7.
	Махсус фанларни ўқитиш ва ишлаб чиқариш таълими методикаси 
	
	
	
	
	72
	56
	

	8.
	Психологик-педагогик диагностика 
	
	
	
	
	
	
	54

	9.
	Педагогик маҳорат 
	
	
	
	
	
	
	54


Яъни ўқитишнинг узлуксизлигини таъминлаб, фанларнинг ўрганиш муддатларини ва шу орқали макромодулнинг ўрганиш муддатларини қисқартиришга эришиш зарур.

Ўқув соатлари ҳажми катта бўлмаган (ҳафтада 1-2, айрим ҳолларда 3 соатли аудитория машғулотлари) фанлар, блокни ташкил этувчи фанлар рўйхатига киритилиши мақсадга мувофиқ бўлади ва улар ўқув семестрининг биринчи ва иккинчи ярмида ўтилиши мумкин.

Макромодуллар, вертикал ўзаро боғлиқликларни ҳисобга олиш асосида тузилади, аммо уларнинг ўрганиш муддатларини ўрнатишда макромодуллар орасидаги горизонтал боғлиқлар ҳам ҳисобга олиниши лозим:

- ўқув материалларининг такрорланишининг олдини олиш мақсадида макромодулга кирувчи фанлар, ўқув дастурларини ўзаро боғлиқлиги таъминланади.

Фаннинг ишчи ўқув дастури, алоҳида мавзуларни модулда гуруҳланиши инобатга олиниб, қайтадан кўриб чиқилади. Ҳар қайси модул учун назарий ва амалий аҳамияти кўрсатилган мақсадлар тузилиши зарур.  
Модул ўз ичига 2-3 маъруза ва шу маърузалар билан боғлиқ бўлган амалий дарслар ва лаборатория ишларини қамраб билан боғлиқ бўлган амалий дарслар ва лаборатория ишларини қамраб олиши мумкин. 
Ҳар қайси модул бўйича қуйидаги материаллар тайёрланади: 
- талабаларнинг билимини назорат қилиш учун тестлар;

- индивидуал ишлар учун топшириқлар; 
- мустақил ишлар учун топшириқлар;

- ўқув-услубий тарқатма материаллар;

- ўқув-илмий адабиётлар рўйхати;

- ишчи ўқув дастур. 

Ҳар бир модул тест-синовлари билан тугалланиши лозим: жорий модул учун бу ўтилган материалнинг назорати бўлса, кейинги модул учун эса бу кириш (бошланғич) назорати бўлади. 
Ҳар қайси модул учун тарқатма ва тасвирли материаллар тўплами тузилади ва улар талабага машғулотдан олдин берилади. Модул тавсия қилинадиган адабиётлар Билан таъминланади. Ҳар бир талаба материалларни ўзлаштира бориб, бир модулдан иккинчи модулга ўтади. Иқтидорли талабалар бошқаларга боғлиқ бўлмасдан тест синовларидан ўтишлари мумкин. 
Модулли ўқитиш, фаннинг асосий масалалари бўйича умумлаштирилган информациялар берувчи муаммоли ва йўриқли маърузалар маърузалар ўқилишини тақозо этади. Маърузалар талабаларнинг ижодий қобилиятини ривожлантиришга қаратилмоғи лозим. 

Модулнинг амалий ва лаборатория машғулотлари маърузалар билан бирга тузилади, улар маърузалар мазмунини ўрганиладиган янги материал билан тўлдиради. Талабалар маълум амалий кўникмаларга эга бўладилар.

Маърузалар матнини тайёрлашда, структуралаш ва тизимлаш усулларини қўллаб, материалларни блок-схема, расмлар блоки кўринишида тақдим этилиши мақсадга мувофиқ бўлади. Бунда материалнинг ўзлаштириш самарадорлиги ошади, чунки: 

- модулнинг пировард мақсади тушуниб етилади;

- ўқув материалининг элементлари орасидаги боғланишдар ва унинг ўтишлари яққол кўрсатилади;

- ўқув материалининг (модулнинг) бутун ҳажми талабанинг кўз олдида гавдаланади. 
Модул тизимида ўқув материалининг мазмунини структуралашда энг аввало информацияни «сиқиш» вазифаси кўзланади. 

Билимларни тўла, фойдаланиш учун қулай ҳолда тақдим этилишига ҳаракат қилиш лозим. 

Ўқув информацияси бир вақтнинг ўзида 4 хил – расмли, сонли, символли ва оғзаки кўришишда узатилганида энг мустаҳкам ўзлаштиришга эришилади. 

Модулли таълим методикасини тузатишда, бу ҳолат асос бўлиб хизмат қилади. Ҳар қайси модул бўйича расмлар блокларида символли аломатларни (саволлар қўйилиши тарзида) жойлаштириш, саволларни расм тарзида тасвир этиш, формулалар, жадваллар, графиклар ва услубий кўрсатмаларни тақдим этиш, мақсадга мувофиқ бўлади. 

Расмлар блоки, схемалар блоки ва бошқа суратли (кўргазмали) материаллар талабалар учун тарқатма материал вазифасини ҳам бажарадилар. Шу билан бир қаторда ҳар бир фан, жумладан, модул учун атамаларнинг изоҳли луғатини тузиш мақсадга мувофиқ бўлади. 

Модулни ўқитишнинг самарадорлигини оширишга эришиш учун ўқитишнинг қуйидаги усулларни қўллаш лозим: миялар ҳужуми, муаммоли мулоқотлар, эвристик суҳбатлар, ўқув ўйинлар ва ҳ.к.

Ўқитишнинг модул тизими мазмунидан унинг қуйидаги афзалликлари намоён бўлади:

- фанлар, фанлар ичидаги модуллар орасидаги ўқитиш узлуксизлиги таъминланади;

- ҳар бир модуль ичида ва улар орасида ўқув жараёнини барча турларининг методик жиҳатдан асосланган мувофиқлиги ўргатилади; 
- фаннинг модулли тузилиш таркибининг мослашувчанлиги; 

- талабалар ўзлаштириши мунтазам ва самарали назорат (ҳар қайси модулдан сўнг) қилиниши;

- талабаларнинг зудлик билан қобилиятига кўра табақаланиши (дастлабки модуллардан сўнг, ўқитувчи айрим талабаларга фанни индивидуал ўзлаштиришни тавсия этиши мумкин);
- информацияни «сиқиб» бериш натижасида, ўқишни жадаллаштириш, аудитория соатларидан самарали фойдаланиш ва ўқув вақти таркибини, маърузавий, амалий (тажрибавий) машғулотлар, индивидуал ва мустақил ишлар учун ажратилган соатларни оптималлаштириш.

Бунинг натижасида, талаба етарли билимларга ҳам, кўникмага ҳам, уқувга ҳам эга бўлади. 
Шундай қилиб, модулли ўқитишдан фойдаланиб олий малакали мутахассисни тайёрлаш қуйидагилар асосида таъминланади: 

- ўқитишнинг узлуксизлиги (бунда фанларни ўзлаштириш самарадорлиги ошади);

- ўқитишни жадаллаштириш (бунинг натижасида информациянинг кўп қисми, индивидуал ва мустақил ишлаш пайтида, компьютер тармоқлари орқали ўзлаштирилади);

- ўқишни индивидуаллаштириш (талаба ўз қобилиятига кўра билим олиш имкониятига эга бўлади).  

Билимларни текшириш учун саволлар:
1. Ўқитишнинг модул тизимининг долзарблигини  тушунтириб беринг.

2. Нима учун илмий-техника тараққиёти даврида замонавий ўқитиш тизими инсоннинг индивидуал қобилиятларини ривожлантиришга йўналитирилиши керак?
3. Модулли ўқитиш одам бош миясининг ўзлаштириш тизимига мослашганини тушунтириб беринг. 

4. Модулли ўқитиш самарадорлиги омилларини тушунтириб беринг.

5. Модулли ўқитишни амалга ошириш босқичларини кўрсатиб беринг. 

МОДУЛЛИ ЎҚИТИШ ТЕХНОЛОГИЯЛАРИДА ЎҚУВ ЖАРАЁНИНИ ТАШКИЛ ЭТИШ
Режа:

1. Модулли ўқитиш технологияларининг асосий мақсадлари. 

2. Модулли таълим технологияси моҳиятини ёритувчи тушунчалар. 

Таянч тушунча ва иборалар: ўқув мақсадлар, модулли ўқитишнинг бош мақсади, модулли таълим технологияларининг назарий асослари, модулли дастур, комплекс дидактик мақсад, ўқув элементи ва б.қ.

Ўқитишнинг истиқболли тизимларидан бири сифатида модулли таълим технологияларида асосий ўқув мақсадлар жумласига қуйидагиларни киритиш мумкин: 

- таълим олувчининг ўзига мос суръатда ишлаши;

- уларга ўз имкониятларини аниқлаш;

- таълим мазмунини ўзгарувчан тарзда қуриш;

- унинг турли турлари ва шаклларини интеграциялаш;     
- ўқувчиларда мустақил равишда таълим олиш кўникмаларини шакллантириш ва уларнинг юқори даражадаги натижаларга эриштириш. Ўз-ўзидан кўринадики, юқоридаги баён қилинган мақсадларнинг охиргиси модулли ўқитишнинг бош, етакчи мақсади ҳисобланади. 
Модулли ўқитишнинг мазкур мақсадларини самарали амалга ошириш фақат уни концептуал ғоялар, педагогик-психологик назариялар асосида қургандагина содир бўлиши мумкин. 
Рус олимлари Л.В. Загрекова, В.В. Николинада «Таълим назариси ва технологияси» китоби модулли таълим технологиясининг назарий асосларини қуйидагилар ташкил қилади деб ёзадилар: 
1. Ақлий фаолиятни босқичма-босқич шакллантириш назарияси.

2. Дастурлашган таълим назарияси (ўқувчини фаоллаштириш ғояси, унинг фаолиятини аниқлиги ва изчиллиги, ўзини-ўзи назорат қилиш, қувватлаб бориш, ўқув-билув фаолиятни индивидуал тарзда қуриш).
3. Ўқувчилар ўқув фаолиятини бошқаришга кибернетик ёндашув. 

4. Таълимни табақалаштириш, оптималлаштириш ҳамда муаммоли, таълимнинг назарий ғояларини модулли ўқитиш асосларида, уни қуришнинг принцип ва қоидаларида, таълим методлари ва шаклларини танлашда интеграциялашув. 
Модулли таълим технологияси моҳиятини ўритувчи тушунчаларга қуйидагилар киради:

- модулли дастур;

- комплекс дидактик мақсад;

- интеграллашган дидактик мақсад;

- хусусий дидактик мақсад;

- ўқув элементи;

- кириш назорати;

- жорий назорат;

- оралиқ назорат;

- умумлашган (чиқиш) назорат. 

Модулли таълимнинг моҳияти шундан иборатки, бунда ўқувчи модул билан ишлашда ўқув-билув фаолиятининг аниқ мақсадларига мустақил равишда (ёки ўқитувчининг баъзи бир ёрдамида) эришилади.

Модул ҳаракат режаси мақсадини, ахборотлар банкини; қўйилган дидактик мақсадларга эришиш бўйича методик раҳбарликни ўз таркибига олади. 

Шу боисдан ҳам модул ўқув-педагогик адабиётларда модулли ўқитишнинг воситаси сифатида қаралади. 

Энди кимё фани бўйича ишлаб чиқилган модул дастурини қарашга ўтамиз. 

«Углеводлар»нинг модулли дастури (МД): 

- углеводородлар молекулаларининг кимёвий тузилиши ҳақида;

- уларнинг хусусиятлари: олиш ва ишлатиш ҳақида;

- юқори молекулалар бирикмаси (полимерпар) ҳақида билимларни эгаллаш.

Бунда ўқувчилар ўзлаштириб олиши шарт бўлган билимларга қуйидагиларни киритиш мумкин: тенгламаларни ёзишни ва айрим реакцияларни ўтказишни, ҳозирги замон коменклатураси асосида айрим моддаларнинг номларини аташни, зарур ҳисоблашларни ўтказишни. 
Мазкур МД таркига 7 та модул киради:

МО – комплекс дидактик мақсад.

М.1. этилен: тузилиши, изомерияси, гомологик қатор, хусусияти, олиниши, қўлланилиши.

М.2. – каучук – табиий полимер.

М.3. – ацитилен – тузилиши, хусусияти, олиниши, қўлланилиши. Ацетилен ва этиленни қиёсий ўрганиш.

М.4. - лаборатория иши: этиленни олиш ва у билан тажрибалар ўтказиш.

М.5. – умумлаштириш (хулоса).

М.6. – чиқиш назорати.

Қуйидаги М.1. модули билан боғлиқ материални келтирамиз:











1- жадвал 

М.1. – этилен: тузилиши, изомерияси, гомологик қатори, хусусиятлари, олиниши ва қўлланилиши

	Дарслик бетлари
	Модул рақами
	ЎЭ рақами
	Топшириқлар кўрсатилган ўқув материали
	Ўқув материалини ўзлаштириш бўйича раҳбарлик
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	1
	1.0
	Мақсадлар: алкенлар молекулалар тузилиши, кимёвий боғланишлар хусусиятлари (2-боғланиш) ҳақида билимларни ўзлаштириш; органик моддаларнинг хусусиятларини уларнинг тузилишига боғлиқлиги ҳақидаги тушунчани мустаҳкамлаш.

Мазкур билимларни бошқа углеводларни (диенлар, алкинлар) ўрганишда қўллай билишни ўрганиб олиш, ҳисоблаш масалаларини ечиш ва лаборатория ишларини бажариш.

Мазкур модулли ўзлаштириш мантиқий ва фазовий фикрлашни ривожланти-ришга кўмаклашади     
	Модданинг хусусиятини унинг тузилишига боғлиқлиги ҳақида ўйланг 

Масала 

 

	30-31
	
	1.1.
	Дарслик матнилан бир парча ўқинг. Саволларга жавоб беринг: нима учун эталонда битта боғланиш, бошқасига қараганда реакцияга киришиши кучли (билимларни мустаҳкамлигини текши-риш учун ўзаро назоратни қўлланг).

Б- ва П-боғланишлар хусусиятларига оид билимларингизга таяниб жавобин-гизни мантиқий асослаб беринг.  
Ўзини-ўзи назорат қилиш учун саволлар ва топшириқлар:

1. Этилен билан бўладиган реакциялар тенгламаларини ёзинг: а) водород билан; б) хлорводород билан.

2. Этиленнинг молекуляр ва тузилиш формасини экспериментал қандай аниқлаш мумкин?  
	1. «Сиз биласиз-ми…» бўлимига эътиборингизни қаратинг, тари-хий маълумотни ўқинг. Ўзингиз учун муҳим бўлган маълу-мотларни ёзиб олинг.
2. 31-бетдаги матнга тўлиқ режа тузинг, бунда қуйидагиларни кўрсатинг:

а) этилен моле-куласида С атомлар гибридланиши типи;

б) С атомидаги гибрид ва гиб-рид бўлмаган АО лар миқдори в) Б-, П-боғла-нишларнинг мустаҳкамлиги-ни қиёслаш.

	32-34
	
	1.2.
	Сизнинг мақсадингиз этилен қатори углеводород изомерлари ва номенкла-тураси ҳақидаги билимларни ўзлашти-ришдан иборат.

Матнни ўқиб, моддаларнинг номлани-ши ва формулаларини ёзиб олинг.   

Ёзиб олган формулалар моддалар номларини қанчалик ўзлаштирганли-гингизни аниқлаш учун бир-бирингиз-ни текшириш.

Ўзини-ўзи текшириш ва бир-бирини текшириш учун саволлар:

1. 4-6 машқлар.

2. Алкенлар изомерлари турларини бирма-бир айтинг ва уларни углеводлар тузилиши нуқтаи назаридан асосланг.  
	Ўзингизни ва бир-бирингизни текшириб икки ва уч марта машқ қилинг 

	34
	
	1.3.
	Сизнинг мақсадингиз: этиленни олиш усулларини ўзлаштириш.
Дарсликдан этиленни олиш усулларини ўрганинг. Этиленни олиш асосида қандай реакциялар ётибди? 

Ўзини-ўзи текшириш ва бир-бирини текшириш учун саволлар.

7-саволга жавоб беринг.

1-масалани ечинг. 
	Этиленни лаборатория шароитида ва саноат усулида олишга эътибор беринг 

	39-40

39
	
	1.4.
	Сизнинг галдаги мақсадингиз этилен-нинг физикавий ва кимёвий хусусият-ларини, унинг тузилишини асослашдан, мазкур бўлимларни тушуниш ва мустаҳкамлашдан иборат.

«Этиленнинг ишлатилиши» бўлимигача дарсликни ўқиб бориб, реакцияларнинг барча тенгламаларини ва уларни ўтиш шароитини ёзинг.

Ўзини-ўзи текшириш ва ўзаро текшириш учун саволлар.

8-11 саволларга жавоб беринг.

Пропанни галогенли водородлар билан ўзаро таъсири механизмини тушунти-ринг (бунда В. Марковник қоидасига амал қилинг).

Реакцияларнинг тўлиқ тенгламаларини ёзинг. Бунда «х» ва «m» белгиларини ва кўп нуқталарни рақамлар ва ҳарфлар билан алмаштиринг:

СхН8 + …Br → CxH9

C7Hx + Clm → C7HxCl2   
	Олинаётган моддаларнинг қўлланиш соҳаларига эътиборингизни қаратинг. 
Сизга маълум бўлган умумий формулаларни қўллаб, ўзингиз-ни текширинг 



	
	
	1.5.
	10-расмдан фойдаланиб, этиленни қўлланиши ҳақида ҳикояни мустақил тузинг. уни дафтарингизга кўчиринг. 
Ўзини-ўзи текшириш ва ўзаро текшириш учун саволлар.

12-13 саволларга жавоб беринг.

2-4 масалаларни ечинг. Бажарилган ишлар мақсадини мустақил мфодаланг. 
Иккинчи схемадан фойдаланиб этилен қаторидаги углеводородларни органик моддаларнинг бошқа синфи билан генетик алоқасини ифодаловчи реакциялар тенгламаларини ёзинг.
Ўзини-ўзи текшириш ва ўзаро текшириш учун саволлар.

14-16 машқларни бажаринг.

Мазкур модулнинг барча мақсадларини ўқиб чиқиш, уларни комплекс дидактик мақсад билан таққосланг ҳамда ишнинг қайси қисмларини юажарганингиз ҳақида хулоса чиқаринг.
	Этиленни саноат асосида қайта ишлаш реакциялар тенгламаларини ёзинг.
Ушбу ишнинг бошига қайтинг, мақсадни натижа билан таққосланг. 
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	Сизнинг мақсадингиз: билимларингиз-ни онглилигига, тизимлилигига ва мустаҳкамлашга ишонч ҳосил қилишдир.

Бир-бирингизни мавзу бўйича уч киши, тўрт киши бўлиб мустақил равишда саволлар тузаб текшириб кўринг. Ўзингизга баҳо қўйинг.     
	Бунда нафақат оғзаки, балки ёзма жавоблар-дан фойдала-нинг. Бажарган ишингизни ясанг.  
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	Ўқитувчи тавсия этган топшириқларни бажаринг
	


Модулли ўқитиш асосида умумдинамик принциплар ҳам фақат модулли таълим технологияси учун характерли бўлган, ўзига хос дидактик принциплар ётади.

Модулли ўқитиш принциплари раҳбарлик ғояси, таълим жараёни қатнашчилари фаолияти ва хатти-ҳаракатининг асосий қоидаси сифатида намоён бўлади. П.А.Юцевицина модулли таълим технологияси принципларига қуйидагиларни киритишни тавсия қилади: 

- модуллилик принципи; 

- таълим мазмунидан алоҳида элементларни ажратиш;

- динамиклик (ўзгарувчанлик);

- билимлар ва уларнинг тизимларини таъсирчанлиги ва оперативлиги;

- мосланувчанлик;

- истиқболни англаш;

- паритетлик (бароварлик).

Ҳозир мазкур принципларнинг айримларини моҳиятини қарашга ўтамиз.

1. Модуллилик принципи, модулли таълимнинг ўзига хослиги, унинг мазмуни, ташкилий шакллари ва методлари каби аспектларида намоён қилади. Мазкур принципга мувофиқ, ўқитиш функционал тугун – модуллар асосида ташкил қилиниб, уларнинг ҳар бири аниқ дидактик мақсадларга эришишга мўлжалланган блок-модул ичида ўқув материалини ўқув элементлари кўринишида қурилади. Блок модуллардан предмет бўйича ўқув курси яратилади. Блок-модуллар ичидаги элементлар ўзаро боғланган ва ўзгарувчан бўлади. 

2. Таълим мазмунидан алоҳида элементларни ажратиш принципи ҳар бир модул доирасида ўқув материалини ягона, яхлит система деб қарашни тақозо этади. Мазкур принципнинг дастурлашган таълим принципи билан жуда кўп умумийлик томонлари бор. Улар жумласига ўқув материалини унча катта бўлмаган (қадамларга, порцияларга) бўлакларга ажратиш ва уларни доимий равишда мураккаблаштириб бориш тартибида фаолиятли дидактик мақсад қўйилади. 

3. Динаменлик принципи модулни шундай қуришни тақозо этадики, бунда у ижтимоий буюртмага мос равишда унинг мазмунини эркин ўзгаришини таъминлай олади, яъни ўқув предметлари аниқ бўлимлари ўқув материалини ўзгартириш, тўлдириш имконияти бор. 

4. Билимлар ва уларнинг тизимларини таъсирчанлиги ва оперативлик принципи таълим жараёнининг шундай ташкил этишни кўзда тутади.
Модулли таълимнинг ўзига хос хусусиятлари
1. Модулли таълимнинг мазмунини тугалланган мустақил комплексларида ифодаланади. Ҳар бир комплекс ўқув материали шундай қурилиши керакки, у ҳар бир ўқувчи томонидан уни олдига қўйилган дидактик мақсадларга эришишга имкон яратиш. 

Бунда ўқувчи учун ўқув мақсади шундай ифодаланиши керакки, у уни шахсий аҳамият ва кутилган натижа сифатида тушуниш ва англаш имконига эга бўлсин. Дидактик мақсад ўз ичига ўрганилаётган материал ҳажмига ва уни ўзлаштириш даражасига кўрсатмани олади. Бундан ташқари ҳар бир ўқувчи ўқитувчидан самарали фаолият кўрсатиш ўқув материални қаердан топиш бўйича ёзма равишда маслаҳатлар олиши керак.

2. Модулли таълим ўқитувчини ўқувчилар билан бўладиган мулоқот шаклларини ўзгаришини кўзда тутади. У ўқувчилар билан модуллар орқали ҳам бевосита – ҳар бир ўқувчи билан индивидуал тарзда муомала қилади. Модулли таълимгина ўқиш-ўқитишни субъект-субъект асосга, яъни ўқувчини фаол бўлишга, ўқув жараёнида субъект ҳолатига ўтказишга имкон яратади. Ўқитувчи ҳар бир ўқувчига индивидуал ёндашув асосида маслаҳат – координациялашувчи функцияни бажаради. Бу эса педагог ва таълим олувчига ўқиш-ўқитишни оптимал йўлларини биргаликда танлашга имкон беради. Натижада таълим жараёнида жараёнида ўқитувчи ва ўқувчи ўртасидаги муносабатлар тенг ҳуқуқлик бўлиб бораверади. 

3. Ўқувчининг ўқув-билув фаолиятини юқори даражада ўзини-ўзи ташкил этилиши. У ўқув мақсадларни мустақил қўйишга, фаолият усулларини танлаш кўникмасига, ўз ҳаракати ва муносабатларини бошқалар билан мослаштириш ва мувофиқлаштиришга асосланган. Модулли ўқитиш шароитида бу шу билан таъминланадики, ўқувчилар ўз вақтларининг катта қисмида мустақил ишлайди, ўқув-билув фаолияти уларнинг англанган предмет ива идроки бўлиб қолади. 
Ўқувчи мақсад қўйишни, ўз фаолиятини ташкил этишни, назорат қилишни ва баҳолашни ўрганади. Натижада ҳар бир киши ўзининг билимлари ва кўникмаларидаги мавжуд камчиликларни кўриши мумкин.

Шубҳасиз, ўқитувчи ҳам ўқувчининг ўқув-билув фаолиятини модул орқали ва бевосита бошқаради, бироқ бу қаттиқ, авторитар бошқарув эмас, албатта. 

4. Босма материалга асосланган модулларни мавжудлиги ўқитувчига болалар билан ишлашни индивидуаллаштиришга, яъни ўқувчига дозаланган шахсий ёрдам орқали ҳамда уларнинг ҳар бирига маслаҳат беришга имкон яратади. 
Модул дастури, унинг мазмуни ва структураси

Модулли ўқитишни амалга ошириш унинг дастурини ишлаб чиқишни тақозо этади. У предмет ўқитувчилари, бошқа мутахассислар ёки марказлашган ҳолда ишлаб чиқилиши мумкин. Ўқув предметининг модул дастури тузилиш жиҳатдан комплекс дидактик мақсад (КДМ) ва модуллар тизимидан иборатдир.

Модул дастурини тузиш бўйича ўқитувчи фаолиятининг қуйидаги босқичларини ажратиб қараш мумкин: 

- ўқув предметининг асосий ғояларини ажратиш;

- мазкур ғоялар атрофида ўқув материали мазмунини маълум блокларга структуралаш;

- комплекс дидактик мақсадни ифодалаш;

- комплекс дидактик мақсаддан интеграцияловчи дидактик мақсадларни ажратиб олиш ва уларга мос модулларни шакллантириш (ҳар бир модул ўзининг интеграцияловчи дидактик мақсадга эга);

- ҳар бир интеграцияловчи дидактик мақсадни хусусий дидактик мақсадларга бўлиш;

- хусусий дидактик мақсадлар (ХДМ) асосида ўқув элементлари (ЎЭ)ни ажратиш.

Юқорида баён қилинганлар асосида «Ўқув мақсадлар дарахти» ҳосил бўлиб, унинг чўққиси – модул дастури учун комплекс дидактик мақсад ҳисобланади; ўрта қатлам – модул тузиш учун интеграцияловчи дидактик мақсад ҳисобланади; пастки қатлам – ўқув элементларини тузиш учун хусусий дидактик мақсад ҳисобланади (1-расмга қаранг). Мазкур расмда қуйидаги шартли белгилар қабул қилинган:

КДМ – комплекс дидактик мақсад; ИДМ – интеграцияловчи дидактик мақсад; ХДМ – хусусий дидактик мақсад; К. L. – ўқув элементларнинг тартиб рақами. № - тартиб рақамининг давоми.
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иккинчи даражали модуллар





       





ўқув элементлари




1-расм. Модул дастури тузилиши.

Модулли дастурлар тузиш принциплари
Модулларни уч типга бўлиш мумкин:

а) ўқув-билув (гиосеологик) – фан асосларини ўрганишда қўлланилади;

б) операцион – фаолият усулларини шакллантириш ва ривожлантириш; 

в) аралаш – мактабда аралаш модуллар кўпроқ ишлатилади. 

А. Комплекс, интеграциялашган ва хусусий мақсадларни бирга қўшиш принципи – етакчи принцип ҳисобланади. Хусусий дидактик мақсадлар мажмуи аниқ модулнинг интеграциялашувчи дидактик мақсадига эришишни таъминлайди; барча модуллар интеграцияловчи дидактик мақсадлар мажмуи комплекс дидактик мақсадларни рўёбга чиқаришни таъминлайди. 

Б. Тескари алоқа принципи. 

Мазкур принципни рўёбга чиқариш ўқув жараёнини таҳлил, назорат қилишга ҳамда унга тузатиш киритишга ёрдам беради, бу эса бошқариш имкониятини таъминлайди. Модулли ўқитишда бошқариш ўқитувчи томонидан бошқарилиб, юқорида кўрсатилганидек, ўқувчиларнинг ўзини-ўзи бошқариши билан қўшиб олиб борилади. 

В. Ахборот ва методик материални оптимал узатиш принципи.

Мазкур принципни рўёбга чиқариш, модул материалини шундай шаклда структуралашни тақозо этадики, бунда уни самарали ўзлаштириш таъминланади. 

Ҳар бир модулнинг мазмуни умумий мезонларга мос равишда шакллантирилади. Модулли ўқитиш назарияси ва амалиётида модул мазмунини шакллантиришнинг қуйидаги умумий мезонлари ажратиб олинган.

1. Модул ўқув мазмунини интеграциясини таъминловчи предмет ичидаги ва предметлараро боғланишларни ҳисобга олиш. 

2. Ўқув материали мазмунини табақалаштиришга йўналтирилган икки даражали (пастки ва юқори даражалар) ёндашув: пастки даража мажбурий минимум (таълим стандарти)га мос келади, юқори даража материални кенгайтирувчи ва чуқурлаштирувчи қўшимча материални ўз ичига олади. 

3. Ўқувчилар амалий фаолияти ёки ақлий фаолияти мантиғи бўйича модуллар мазмунини тузиш. Ушбу нуқтаи назардан модул тузишнинг муҳим мезони – билимларни ўзлаштириш босқичлари – идрок, тушуниш, англаш, эслаш, қўллаш, умумлаштириш, тизимлаштириш мантиғида ўқувчи фаолиятини ҳисобланади. 

Бу ерда муаммоли таълимни қўллаш имконияти бор. 

4. Модул ўқувчиларга ўқув материалининг асосий мазмунини такрорлаш учун имконият беради, бу эса ҳар бир ўқувчи томонидан улар олдига қўйилган дидактик мақсадларни эгаллаш учун муҳим шартлардан бири ҳисобланади.  Асосий мазмунни такрорлаш ўқув элемент – резюме орқали амалга оширилиб, унда материал оғзаки, таққослаш жадваллари, графиклар, диаграммалар шаклларида умумлаштирилади. 

Хуллас, модул мазмунининг дастурини констукциялашда модул дастурларини тузувчиларга қуйидаги алгоритни тавсия этиш мумкин:

1. Объектив дунё, табиат ва ижтимоий муҳитнинг ривожланиш қонунлари ҳақида дастлабки умумлашган тасаввур.

2. Аниқ (хусусий ва умумий) қонунлар асосида турли кўринишдаги тизимларни фаолият кўрсатиши ва ривожланиши ҳақида тасаввур ва тушунчаларни тизимлаштириш, аниқлаштириш ва чуқурлаштириш.

3. Қонунларни қўллаш чегараларини намоён қилиш бўйича ўқувчилар амалий фаолиятини лойиҳалаш ва ташкил этиш.

Модулли ўқитиш технологияси бўйича ўқув жараёнини мувоффақиятли тайёрлаш ва амалга ошириш маълум педагогик қоидаларга қатъий амал қилишни тақозо этади. 

Модулли ўқитишни қўллашнинг ана шундай умумий қоидаларига қуйидагиларни кўрсатиш мумкин:

1. Ўқувчиларни ўқув ишига тайёргарлик даражасини намоён қилиш. Шу боисдан ҳам, янги модулни ўрганишга киришганда, уни ўзлаштиришга ўқувчининг тайёргарлиги даражасини намоён қилиш учун кириш назоратини ўтказиш зарур.

2. Модулнинг ҳар бир ўқув элементини ўрганиб бўлгандан кейин оралиқ назоратлар кўп ҳолларда ўзини-ўзи назорат қилиш, бир-бирини назорат қилиш, тўғри жавоб билан солиштириб кўриш шаклларида ўтказилади. 

Шуни алоҳида таъкидлаш лозимки, мазкур назоратлар ўқувчилар ўзлаштиришида мавжуд бўлган камчиликларни ўз вақтида бартараф этишга ёрдам бериши керак.

3. Ҳар бир модулни ўрганиш якунида чиқиш назоратини қўллаш. Мазкур назорат ўқувчиларнинг бутун модул бўйича ўзлаштириш даражасини кўрсатади. Чиқиш назорати ҳам таълим олувчиларнинг ўқув материалини етарли даражада ўзлаштирмаганлиги намоён қилинганда тегишли тузатишлар киритишни кўзда тутади (1-жадвалга қаранг).

4. Модул ўқув мазмунини ўқувчилар томонидан самарали ўзлаштириш учун уни дидактик тўғри тақдим этиш. бу жиҳатдан модулнинг тили катта аҳамият касб этади. Шу боис у маълум талабларга жавоб бериши керак. У аниқ, ифодали ва шахсан ўқувчига йўналтирилган бўлиши лозим.

5. Ҳар бир ўқувчи ўқув фаолияти самарадорлигини таъминлайдиган дидиктик асосланган модул тузилиши. Модул тузилиши тескари алоқани амалга ошириш учун катта аҳамият касб этади. 

Модулнинг қуйидаги оптимал тузилиши намоён қилинган: ҳар бир модул тузилиш жиҳатдан: а) ажратилган ўқув элементлар плюс; б) 3 та қўшимча ўқув элементидан иборат.

Модул структурасида қўшимча элементлар аниқ жой эгаллайди: улардан бири ҳаммавақт биринчи боради ва ЎЭ-0 рақамланади ва ҳ.к. қўшимча ўқув элементи модул мақсадини ёритиш учун хизмат қилади; охиргисидан олдинги ўқув элементида модулда тақдим этилган ахборот материалини умумлаштиргани берилади; охирги элемент назорат учун хизмат қилади.
Билимларни текшириш учун саволлар:
1. Модулли ўқитиш технологияларининг асосий мақсадлари нималардан иборат?
2. Модулли ўқитишнинг бош, етакчи мақсади нимадан иборат?
3. Модулли ўқитиш технологиясининг назарий асосларини тушунтириб беринг.

4. Модул дастури ва унинг тузилишини гапириб беринг.

5. Модулли ўқитиш технологиясининг принцирлари ва уларнинг моҳиятини айтиб беринг.

6. Модул дастурини тузишда «Комплекс дидактик мақсад», «Интеграцияловчи дидактик мақсад», «Ўқитувчи фаолияти», «Хусусий дидактик мақсад», «Ўқув элементи» босқичларининг мазмун-моҳиятини тушунтириб беринг. 

7. Ўз мутахассислигингиз бўйича фанларнинг бирор мавзуси бўйича модул дастурини тузинг.    

ЯНГИ ПЕДАГОГИК ТЕХНОЛОГИЯЛАР ТИЗИМИ. 

ЧЕТ ЭЛ ПЕДАГОГИКАСИНИНГ ИНТЕРФАОЛ УСУЛЛАРИ

Режа:

1. Ақлий ҳужум. 

2. Баҳс-мунозара.

3. Бумеранг.

4. Кластер тармоқланиш. 

5. Ҳамкорлик педагогикаси. 
Таянч тушунча ва иборалар: ақлий ҳужум, эркин, ижодий фикрлаш, ностандарт фикрлаш, ғоя ва фикрларни билдириш, кенгайтириш, танқидий фикрлаш: бумеранг, кластер, ҳамкорликда ўқиш.
Қуйида интерфаол таълим усулларининг айримларига тўхталамиз. 

«Ақлий ҳужум» бирор муамони ечишда гуруҳ қатнашчилари томонидан билдирилган эркин фикр ва мулоҳазаларни тўплаб, улар орқали маълум бир ечимга келадиган самарали усуллардан биридир. У, тўғри ва ижобий қўлланилганда шахсни эркин, ижобий ва ностандарт фикрлашга ўргатади.

«Ақлий ҳужум» усулини қўллашда ўқитувчи гуруҳ иштирокчиларини тўплайди, улар олдига бирор муаммоли вазиятни ечиш бўйича ўз фикр ва мулоҳазаларини билдиришни сўрайди. Мазкур босқичда иштирокчилардан ҳеч бири бошқа қатнашувчиларнинг ғояси, фикринии муҳокама қилиши ёки баҳолаши мумкин эмас. Билдирилган ҳар қандай ғоя ва фикрлар ҳисобга олинади, қанча кўп фикр ва ғоялар билдирилса шунча яхши. Билдирилган ғоя ва фикрларни тўлдириш, кенгайтириш, қайта ўзгартириш мумкин. Ғоялар ёзилган варақлар деворга осиб қўйилади. Берилган ғоялар асосида муаммони ҳал этишга ёрдам берадиган ечимни тинглаш учун муҳокама ўтказилади. 

Бу ҳақиқатдан ҳам ўқувчиларнинг таълим жараёнида фаол иштирок этишлари, турли ғоялари баён этиш чоғида бошқаларни ҳам қизғин ишга йўллашлари, илҳом билан ишлашларига имкон берувчи ва унга рағбарлантирувчи мумкин эмас, биргина ғоя гуруҳнинг барча иштирокчиларини бир хилда ўзига жалб қилади.
Ўқитувчи мавзу ёки саволни ажратиб, кейин эса ўқув фаолиги 5-10 дақиқа оралиғида вақт чегарасида енгиллаштирилади. Ақлий ҳужум турли тарзда қўлланиши мумкин. Масалан, қандайдир мавзуни ёки муаммони муҳокама қилиш орқали ҳал қилиш учун савол қўйиш. 

«…баҳслашувчиларнинг бир-бирига нисбатдан фазовий жойлашувларига   боғлиқ»  (Каримова  В.М.  Психология. –  Тошкент,  2000. -157 б.), яъни анъанавий дарс ўтказиш шаклида тингловчиларнинг бир-бирларининг юзларни кўриш имконияти чекланган бўлади, бундай ҳол эса тингловчиларнинг руҳий тайёргарлигига путур етказиши мумкин, аксинча доира шаклдаги стол атрофида жойлашиб, ўртага ташланган мавзу юзасидан эркин фикр билдира оладиган тингловчиларда баҳс-мунозара ўтказиш учун  психологик тайёргарлик кузатилади.












-расм. «Ақлий ҳужум» усулининг схемаси.
Дарс мобайнида ўқитувчи мавзунинг характери ва у шакллантириши лозим бўлган билим, кўникма ва фазилатларга мос тарзда мунозара шароитини танлаши ва шундан кейингина машғулотни бошлаши керак. Масалан, кейинги пайтларда кенг кўламда қўлланилаётган мунозара юритишнинг «брейншторминг» шаклини олиб қарайдиган бўлсак, бунда баҳслашувчилар кўпроқ онгли, асосли фикрларни баён этишга ҳаракат қиладилар.

Шуни эътироф этиш жоизки “brein storming” (инглизча «ақлий ҳужум») услуби америкалик олим А.Осборн томонидан 1930 йилда таклиф этилган бўлиб, унда лойиҳаларни режалаштириш ва унинг натижаларни олдиндан башорат қилиш кузда тутилган эди.

«Брейншторминг» услубининг психологик моҳияти шундаки, мунозарага кирилганда баҳслашувчиларга мияга қандай фикр келса, уни танқидсиз, эркин айтиш имконияти берилади. Охирида эса баҳслашувчилар маълум рационал «мағз»ни ажратиб олишади.

Баҳс-мунозара
Ўқувчиларнинг танланган мавзу соҳасида мунозара қилишга ўргатиш уларнинг билимларини чуқурлаштиради, ўз фикрларини асослаш қобилиятини ривожлантиради. 

Мунозарани ўтказиш учун:

1. Ўқитувчи баҳс-мунозара машғулоти учун муаммоли мавзу танлайди ва ўқувчилари мунозарага таклиф этилади.

2. Ўқитувчи қатнашувчиларга муаммони «Ақлий ҳужум» усули билан ечишни вазифа қилиб юклайди ва уни ўтказиш тадбирини белгилайди.

3. Ўқитувчи «Ақлий ҳужум» вақтида билдирилган ғоя ва фикрларни ёзма равишда ёзишни таклиф этади ёки уларни ёзиш учун котиб тайинлайди. 

4. Ўқитувчи ўқувчиларни икки гуруҳга ажратади ва синфни икки томонига қатор қўйилган столлар ёнига ўтқазади ва ҳар бир гуруҳ қатнашчилари қайси нуқтаи назарни ҳимоя қилишларини белгилайди. Шундан сўнг 1-гуруҳ ўқувчиларига рақамланган варақлар тарқатилади ва 5 дақиқа давомида ўзлари маъқуллаётган нуқтаи назар фойдасига битта далилни ёзиш топширилади.

5. 1-гуруҳ аъзолари томонидан ёзилган варақлар қарши гуруҳдаги шерикларига берилади. Улар шерикларининг далилларига қарши жавоб топиши ва ёзиши учун ҳамда ўз қарши далилларини баён қилишлари учун 10 дақиқа вақт ажритилади. 

6. Ўқувчилар билимларини аниқлаш учун далиллар алмаштиришни 2-3 марта такрорлаш етарлидир.

7. Баҳсларга якун чиқаришнинг яхши шакли иккала томонга қаратилган саволдир: қарши томоннинг энг яхши далил исботлари қайсилари бўлди. 

8. Ўқитувчи томонидан мунозара қатнашчиларини баҳолаш. Аммо бу ҳақида ўқувчиларнинг дарснинг бошидаёқ огоҳлантириши керак. Баҳс–мунозарани ўтказиш босқичлари -расмда келтирилган.











2-расм. Баҳс-мунозарани







ўтказиш схемаси.









Мунозара машғулотининг технологик харитаси
	Иш босқичлари ва мазмуни
	Фаолият
	Ўқитувчи

	I босқич Тайёрлов
	Мунозаранинг мавзусини аниқлайди, унинг мақсад ва вазифалари мунозара қатнашчилари эришиши керак бўлган натижани шакллантиради. Мунозарани керакли маромда ушлаб турадиган саволлар ва оралиқ хулосаларни тайёрлайди, уни ўтказиш тартибини дастурлаштиради:

- мунозарани қандай ва нимадан бошлашни;

- таълим олувчиларнинг барчасини мунозарада иштирок этишини қандай таъминлашни;

- мунозарани қандай якунлашни ва аниқ тугалловчи хулосаларни тузишни. 
	

	II босқич Мунозарага кириш
	Мавзуни аниқлайди, тузилишини, ўз мулоҳазаларини маълум қилади ва таълим олувчиларнинг ўз нуқтаи назарларини баён этишни таклиф этади. Мунозарани бошлананишида қизиқтириш учун бир нечта тайёрланган саволларни бериш мумкин  
	

	III босқич Ишбилармон баҳслашув
	Қуйидаги вазифаларни амалга оширади:

- ажратилган вақт ичида улгуришни;

- агар таълим олувчилар ўзгача фикрни баён қилсалар, бундай вазиятда воситачи бўлишни;

- мунозарага ундашни; 

- фикрларни бўлаклаш ва мулоҳазаларни тақсимлашни;

- муносабатларда маданийликни доимо таъминлаш 
	Ўз нуқтаи назарларини баён этадилар, таклифлар киради

	IV босқич Хулоса
	Айтиб ўилган далиллардан энг муҳимларини қисқа санаб ўтади ва ажратади. Кўпчилик қатнашчиларнинг фикпм билан ўхшаш бўлганларни ажратади. Ечилмаган вазифаларни айтиб ўтади, буни турли нуқтаи назарларни ёритишга қўшилган ҳисса деб баҳолайди    
	


Мунозара – таълим тизимида тизимларда нутқ ўқитиш, ўз фикрини мустақил ва асосли баён қилиб, хулосалар чиқариш воситаси  сифатида ғоя муҳим ўрин эгаллайди. Бу бажариладиган ишнинг бир тури бўлиб, ўзаро тортишиш жараёнини келтириб чиқаради ва унга аниқлик киритади. Талаба томонидан «ўз сўзи» ўзига хос услуб асосида изчил, савол фикр юритилади. 

Мунозара вақтида талабалар ўзларига ишонган ҳолда саволларни мунозара қилишади. Мунозара учун шундай шароит яратиши керакки, унда талабалар ўз фикрларини ишонч билан очиқ айтиш, камчиликлари учун айбга қўймасликларига ишонган ҳолда баён этишлари керак.

Мунозара усулидан қуйидаги мақсадлар учун фойдаланиш мумкин:

- янги билимларни шакллантириш;

- таълим олувчиларда у ёки бу саволларни чуқур ўйлаб кўриш, туб маъносига етишга ва (мотивация)ни таъминлаш;

- коммунактив кўникмаларни шакллантириш, ўқувчиларга ўз фикрида мустаҳкам туриш ва уни ҳимоя қилишга ёрдам бериш;

Мунозарани ўқитиш талаблари ва қоидалари талабларга олинади.

- мавзу таҳлаб олинади;

- мавзуга иш режа тузилади;

- мавзунинг қисқача мазмуни берилади;

- мавзуга шу мунозарани ўтказишдан кўзланган мақсад белгиланади.

Мунозаранинг самарадорлиги бир қатор омилларга боғлиқдир:

- таълим олувчиларнинг тайёргарлигига, яъни ўз фикрини билдира олмаса, оппонентларни ишонтира олмаса, мунозара чалка шва қарама-қарши тус олади. Шунинг учун ўқитувчи таълим олувчиларда ўз фикрини аниқ ва равшан баён эта олиш қобилиятини шакллантиришга, саволларни пухта ва маъноли қилиб аниқ ифода эитшга, муайян исботлар келтиришга эриишиши лозим ва ҳ.к.;

- мунозарани фақат жамоада соғлом муҳит бўлгандагина, қатнашчилар бир-бирлари билан дўстона муносабатда бўлгандагина ўтказиш мумкин; 

- мунозара мавзу фикр алмашиш учун мос бўлган ўқувчилар берилган мавзу бўйича етарли билимга эга бўлган тақдирдагина муваффақиятли чиқади.
Муаммоли таълим ёки лойиҳалар усули
Муаммоли таълим ХХ асрнинг 20-йилларида Америкалик олим Ж.Дьюи ва унинг шогирди В.Х.Килпатрик томонидан таклиф этилган. Бу технология таълим жараёнида ўқитувчи томонидан муаммоли вазиятлар қўйилиши ва ўқувчиларнинг ушбу муаммони ҳал этиш орқали билим, кўникма ва малакаларни эгаллашга асосланади. 


Муаммоли таълимда ўқитувчи қуйидаги усуллар воситасида муаммоли вазиятлар ҳосил қилади: 

- ўқитувчи ўқувчиларга зиддиятни кўрсатиб, уларнинг уни ҳал этиш йўлини топишга ундайди;

- амалий фаолиятдаги қарама-қаршиликлар билан тўқнаштиради;

- бир мавзу бўйича турли қарашларни баён этади;

- синфда ўқувчиларга ҳодисаларни турли нуқтаи-назардан қараб чиқишни таклиф этади (масалан, юрист, молиячи, ўқитувчи кўзи билан қараш ва ҳ.к.); 

- ўқувчиларни таққослашга, умумлаштиришга, вазиятдан хулоса чиқаришга, далилларини солиштиришга ундайди;

- ўқувчилар олдига аниқ саволлар қўйиб, уларни умумлаштиришга, асослашга, аниқлаштиришга, мантиқий фикрлашга чақиради; 

- муаммоли назарий ва амалий топшириқлар беради;

- муаммоли масалаларни (масалан, етарли бўлмаган ёки ортиқча маълумотли ёки савол ноаниқ қўйилган, бир-бирига зид берилган ёки олдиндан хатога йўл қўйилган ёки ечилишга чекли вақт қўйилган масалалар). Муамоли технологияни амалиётда қўллаш учун қуйидагилар керак:

1. Энг долзарб муаммоларни танлаш.

2. Турли ўқув ишларида муаммоли таълим хусусиятларини аниқлаш. 

3. Муаммоли таълимнинг энг самарали тизимини яратиш.

4. Ўқитувчининг ўқувчилар тақиқот ишини ташкил этишдаги маҳорати.

5. Муаммоларни ҳал этишдан кутилаётган натижаларнинг амалий, назарий, билим олишга оид аҳамияти (масалан, тадқиқот натижалари асосида турли ташкилотларга ҳисобот ёзиш, газета, журналларда чиқиш қилиш ва ҳ.к.). 


Ахборот технологиялари даврида муаммоларни ҳал этиш учун синф, мактабдаги ўқувчиларнинг ҳамкорлигидан ташқари турли мактаб, шаҳар ва мамлакатлар ўқувчиларнинг ҳамкорлигини амалга ошириш мумкин. Бунда муаммоли таълим технологиясининг асосий усули – ўқув телекоммуникацион лойиҳалар усулидир. Эндиликда муаммоларни ҳал этиш учун ўқувчиларни маҳаллий кутубхона ва оддий ахборот воситаларидаги материаллардан фойдаланишини ўрганига, уларни интернет тизими орқали муаммони ҳал этишга дунёнинг бошқа жойларидаги материалларда фойдаланишга ўргатамиз.
Машғулотларни муаммоли тариқа олиб бориш ўқувчилар фаолиятини оширади ва уларни дарсга онгли иштирок этишга ундайди. Муаммоли дарс ўқувчи томонидан муаммоли вазият ўтказиш, лаборатория ишларини  бажариш, масалалар ечиш орқали амалга оширилади ва ўқувчилар иштирокида муаммо ойдинлаштириб бошлади. 

Муҳокама этиладиган муаммо ўқувчилар билимга мос бўлмоғи, унга эришиш учун ўқувчиларда қизиқиш уйғотмоғи лозим.

Муаммоли дарсни қуйидаги йўллар билан амалга ошириш мумкин:

1. Ўқувчи ўзи муаммони қўйиб, ўзи масала ечишни кўрсатиб беради.

2. Ўқитувчи муаммоли вазиятни юзага келтириб ўқувчилар иштирокида муаммони ҳал этади.

3. Муаммо фақат ўқувчилар томонидан (лабаратория ишлари, масала ечиш, кузатиш, тажриба орқали) ечилади.

4. Ўқувчиларга муаммони қўйишни ва уни ечишни таклиф этиш. 

Муаммо қўйишга мисоллар келтирамиз:

1. Архимед қонунига доир муаммони қўйиш. Нима учун темир парчасини сувга ташласак у чўкади? Айни пайтда темирдан ясалган улкан кемалар денгизда сузиб юради? Ушбу муаммони ҳал этиш учун ўқувчи Архимед кучи табиатини тушунтиришдан бошлайди. Жисмларнинг сувда сузиш шарти, яъни Архимед кучининг оғирлик кучидан катта бўлиши орқали изоҳланади. 

Дастурлаштирилган ўқитиш технологияси таълим жараёнида ўқув материалини узлуксиз баён қийналмасдан, бўлак-бўлак қилиб дастур асосида ўқувчиларга баён қилинади.











































3-расм. Муаммоли таълим усулининг схемаси.
Ўқув машғулотининг ҳар бир бўлаги баён қилингандан кейин ўқувчилар уни қандай ўзлаштириши, қандай амалга ошириши учун уларга саволлар берилиб, уларнинг ўзлаштирилиши ҳақида маълумот йиғилади.

Агар ўқувчи тўғри жавоб берса, унга навбатдаги ўқув бўлаги берилади. Ўқувчи нотўғри жавоб берса, унинг жавоби ўқитувчи томонидан тўғрилаб берилади. Дастур асосида дарс ўтиш учун энг муҳими тўғри тақсимлаш (дастур тузиш) ҳисобланади.
Дастур тузиш усуллари: 

1. Чизиқли усул. Бу усулда берилган ҳар бир қисм материалларига  жавоб кутилади, жавоб тўғри бўлса, навбатдаги бўлакка ўтилади. Агар жавоб нотўғри бўлса, у қайта ўқилади. Ўқув мақсади савол, формула, чизиқ, чизма тарзида берилиши мумкин. Жумладан, «Ўзгармас занжирда электр қаршилиги қайси формула орқали ҳисобланади». Чизиқли дастурлашда бир саволга бир неча жавоб берилиб, шулардан тўғриларини танлаш сўралади. (38 сония) 4-расм).

2. Тармоқланган дастур усули. Бунда ўқув мақсади босқичма-босқич берилиб борилади. Тўғри жавоб олинса, 2-бўлимга ўтилади (5-расм).
















4-расм. Чизиқли дастур схемаси.























5-расм. Тармоқланган дастур схемаси.

Ҳамкорликда ўқиш

«Ҳамкорликда ўқиш» педагогик технологиясини америкалик педагогларнинг учта гурухи: Хопкенс  университетдан Р.Славин, Миннесота университетидан Р.Жонсон ва Д.Жонсон, Калифорния университетидан Ж.Арансон гуруҳи мукаммал ишлаб чиққан. Усуллар нимаси билан фарқ қилади? Анъанавий ўқитиш тизимида ҳар бир ўқувчи фақат ўзи учун ўқиётгандай бўлади. Ўқитувчи «ўртача» ўқувчи двражасига мослашиши керак. 


Бунда ўқувчи ўзининг ўқиш учун бошқалар (ўқитувчи, ота-она)ни масъул деб ҳисоблайди. Синфда 30 та ўқувчи бўлганда ва ҳатто синф иккига бўлинганда ҳам ўқувчига ёрдам бериш имкони йўқ. Натижада бўш ўқувчи ўқитишда тобора орқада қолади, кучли ўқувчи ҳам олдинги жадал кетиш имкониятига эга бўлмайди. 


«Ҳамкорликда ўқиш» технологиясининг бир неча вариянтлари мавжуд: Student Team Learning (STL – командада ўқитиш), Jigsaw (нафис арра) ва Learning Together (бирга ўқиш).

«Ҳамкорликда ўқиш» технологиясининг қўллаш учун:

1. Аввал синфни 4-5 кишилик кичик гуруҳларга бўлиш керак.

2. Ҳар бири гуруҳда кучли, ўрта ва кучсиз ўқувчи бўлишига эътибор бериш зарур.

3. Синф хонасида парталарнинг қўйилиши кичик гуруҳларга ишлашга ёрдам берсин. Гуруҳ иштирикчилари доира шаклида ўтирсин ва бир-бирини кўриб турсин.

4. Дарсга тайёргарлик давомида мавзунинг қандай қисмини ўқитувчининг ўзи тушунтириши, қайси қисмини эса ўқувчилар бажаришини режалаштириб келинг. Бунда дарс олдига кўйилган мақсаддан келиб чиққан ҳолда, ҳар бир ўқувчига қўйиладиган топшириқлар аниқ бўлиши керак. Агар, топшириқ янги мавзуга доир саволларга жавоблардан иборат бўлса, кучли ўқувчига қийин саволлар берилиши керак. Бу ўқувчи ўзининг гуруҳчасининг жавобларини биринчи бўлиб айтсин. Қолган ўқувчилардан бири бу ўқувчининг жавобини дарсликдан текшириб, тўғри-нотўғрилигини айтиш, учинчи ўқувчи эса жавоб тўғри бўлса, уни дафтарга ёзиши, тўртинчиси жавобини исботловчи мисоллар келтириши зарур. Кейинчалик ўқувчилар ўз ролларини алмаштиришлари мумкин. Шундан сўнг кичик гуруҳдаги ўқувчилар ўзларига берилган саволларнинг муҳокамасига чиқишлари керак. Агар, кичик гуруҳда физика машқлари, масалаларни ечиш режалаштирилган бўлса, унда битта ўқувчи масала шартини дафтарга ёзади, қолганлари шарт тўғри ёзилганлигини, бошланғич шартлар тўғри аниқлангалигини текширади, иккинчи ўқувчи масала қандай физик қонуниятларга доир эканлигини аниқлайди ва масалани ечиш учун зарур бўлган физикавий доимийликларни, жадвалда берилган катталикларни топади, тўртинчи ўқувчи масалани ечади, бешинчиси эса унинг математик томонини ва ечимини текширишга жавобгардир.

«Ҳамкорликда ўқиш» технологияси билан лаборатория машғулотларини ўтказишда кичик гуруҳчанинг ҳар бир аъзосининг вазифаларини қуйидагича белгилаш мумкин: биринчи ўқувчи тажрибани ўтказиш тартибини режалаштиради, иккинчи ўқувчи тажриба учун керак бўлган асбоб-жиҳозларни танлайди, учинчи ўқувчи ўлчашларни ўтказади, тўртинчиси эса ўлчов натижаларини ёзади ва ҳисоботни тайёрлайди. 

5. Дарснинг мақсади ва ўқувчиларга топшириқларни етказиш. Бу топшириқлар ҳамма гуруҳлар учун бир хил бўлса, уни доскага ёзиш мумкин, алоҳида бўлса, варақларга аниқ ёзиш ва тарқатиш керак.

6. Дарсга ўтиладиган мавзу ҳажмини аниқлашда «Ҳамкорликда ўқиш» технологияси билан ишлашда кўпроқ вақт кетишини ҳисобга олинг. Чунки ўқувчилар гуруҳларда бир-бирига ёрдам беришга, бир-бирини фикр мулоҳазаларни эшитиб умумий жавобга келишларига маълум вақт кетади. Бошқа гуруҳларга нисбатдан вазифани олдинроқ бажарган гуруҳни банд қилиш йўлларини ўйлаб кўринг.

7. Иш вақтида ўқитувчи гуруҳлар атрофида юриб, керакли йўл-йўриқлар, саволларга жавобларни беради, гуруҳда рўй бераётганларни кузатиб баҳолайди. 

8. Баҳолаш ва мукофотлаш тизими кичик гуруҳ аъзоларига қандай таъсир қилиши ҳақида ўйлаб кўринг. Гуруҳ фаолиятини баҳолашда ўқувчилар ўзаро муносабатларини ҳам ҳисобга олинг. Ҳар бир дарсда ўқувчилар гуруҳларда қандай ишлаганликлари, бир-бирига қандай ёрдам берганликларини, ривожлантириш йўллар ҳақида хулоса чиқаришлари учун махсус вақт ажратинг.   

«Бумеранг» интерфаол технологияси

Бумеранг технологияси – ўқувчи (талаба)ларни дарс жараёнида, дарсдан ташқарида турли адабиёт, материаллар билан ишлаш, ўрганилган материалларни сақлаб қолиш, сўзлаб бера олиш, фикрни эркин ҳолда баён эта олиш ҳамда бир дарс давомида барча ўқувчи (талаба)ларни баҳолай олишга қаратилган.

Мазкур технологик машғулот давомида ўқув материалини чуқур ва яхлит ҳолатда ўрганиш, ижодий тушуниб етиш, эркин эгаллашга йўналтирилган. 

У турли мазмун ва характер (муаммоли, мунозарали, турли мазмунли) эга бўлган мавзуларни ўрганишга яроқли бўлиб, ўз ичига оғзаки ва ёзма иш шаклларини қамраб олади ҳамда бир машғулот давомида ҳар бир иштирокчининг турли топшириқларни бажариши, навбат билан ўқувчи ёки ўқитувчи ролида бўлиши, керакли баллни тўплашга имконият беради. 

«Бумеранг» технологияси танқидий фикрлаш мантиқий шакллантиришга имконият яратади; хотирани, ғояларни, фикрларни, далилларни ёзма ва оғзаки шаклларда баён қилиш кўникмаларини ривожлантиради. 

Мазкур интерфаол усули таълим билан бир қанча тарбиявий характердаги қатор вазифаларни амалга ошириш имконини беради:

- жамоа билан ишлаш маҳорати;

- муомалалик;

- кўникувчанлик;

- ўзгалар фикрига ҳурмат;

- фаоллик;

- раҳбарлик сифатларини шакллантириш;

- ишга ижодий ёндашиш;

- ўз фаолиятини самарали бўлишига қизиқиш;

- ўзини холис баҳолаш.

Тармоқлар (кластер) интерфаол технологияси

«Тармоқлар» интерфаол методи – ўқувчи (талаба)ни мантиқий фикрлаш, умумий фикр доирасини кенгайтириш, мустақил равишда адабиётлардан фойдаланишга ўргатишга қаратилган. 

Фикрлашнинг тармоқланиши – бу педагогик стратегия бўлиб, у ўқувчи (талаба)ларнинг бир мавзуни чуқур ўрганишларига ёрдам бериб, уларни мавзуга тааллуқли тушунчага ёки аниқ фикрни эркин ва аниқ равишда маълум кетма-кетлик билан узвий боғланган ҳолда тармоқланишларига ўргатади. 

Мазкур интерфаол метод билан бир мавзуни чуқур ўрганишдан аввал ўқувчиларнинг фикрлаш фаолиятини жадаллаштириш ҳамда кенгайтириш учун хизмат қилиш мумкин. Шунингдек, ўтилган мавзуни мустаҳкамлаш, яхши ўзлаштириш, умумлаштириш ҳамда ўқувчи (талаба)ларни ушбу мавзу бўйича тасаввурларини чизма шаклда ифодалашга ундайди. 

«Кластер» методи ёрдамида ўзлаштирилган билимларни мустаҳкамлаш қуйидагича амалга оширилади: 

Ўқувчи (талаба)лар гуруҳларга бўлинадилар ва уларга белгиланган вақт ичида мавзу бўйича қандай тушунчаларни ўзлаштирган бўлсалар, уларни қоғозга ёзиш вазифаси топширилади. Вазифани бажариш жараёнида фикрларнинг тўғри ёки нотўғрилигига аҳамият бермаслик, нимани ўйлаган бўлса, шуни ёзиб бориш талаб этилади. Ёзувнинг техник (орфографик, мантиқий ва ҳ.к.) жиҳатларига эътибор бермаслик айтиб ўтилади. Фикрлар тугагандан кейин гуруҳ аъзолари тушунчаларни мантиқий жиҳатдан бир-бирига боғлаб чиқадилар.

Қуйида ушбу интерфаол метод учун намуна сифатида IX синф тарих фани бўйича «Жаҳон динлари» ҳамда олий ўқув юрти «Физика тарихи» ва «Математика фани тарихи» ўқув предметлари бўйича «Улуғбек фан маориф ҳомийси» мавзуларининг тасвирини келтирамиз.

Ҳамкорлик педагогикаси

Ўқувчи фаолият субъекти. Шу боис бир жараённинг икки субъекти биргаликда ҳаракат қилиши, ҳамкорлик, партнер бўлишлари, ёши катта ва тажрибали киши билан тажрибаси кам ўртасида иттифоқ тузиши; уларнинг ҳеч бири бир-бирига нисбатан устунлик қилмаслиги керак.

- ўқувчи-ўқитувчи муносабатларидаги ҳамкорлик мактаб жамоаларининг умумий ҳаётий фаолиятида амалга ошади. Бу ҳамкорликнинг шакллари – ҳамжиҳатлик, шериклик, биргаликдаги ижодийлик, биргаликда қайғуриш, биргаликда бошқариш;

- умуммактаб жамоаси кўламида ҳамкорлик муносабатлари ўқитувчилар, маъмурият, ўқувчилар ва ўқитувчилар ташкилотлари ўртасида ўрнатилади; ҳамкорлик принципи ўқувчилар, ўқитувчилар ва раҳбарларнинг ижтимоий муҳит (ота-оналар, оилалар, ижтимоий ва меҳнат ташкилотлари) билан бўладиган муносабатларнинг барча турларига ҳам қўлланилади.

Ўқувчига инсоний-шахсий ёндашув.

Шахсга янгича қараш. 

1. Шахс бола эрта ёш вақтидаёқ намоён бўлади. 

2. Шахс педагогик жараёнининг объекти эмас, балки субъекти ҳисобланади. 

3. Шахс таълим тизимининг мақсади. У бирор бир ташқи мақсадларга эришиш учун восита бўлолмайди.

4. Ҳар бир бола қобилият соҳиби, кўпчилик болалар эса танлантлидирлар. 

5. Шахснинг устувор сифатлари олий этник қадриятлар (яъни эзгулик (яхшилик), меҳр-муҳаббат, меҳнатсеварлик, виждонийлик, қадр-қиммат, ватанга содиқлиқ ва б.қ.)дир.               

Таълим соҳасида эркинликка ижодий фаолиятни эркин танлаш ва бунинг учун имконият яратиш орқали эришилади. Бундай шароитда мустақил равишда билим олиш педагогикани ишлаб чиқиш, хусусан таълим жараёнида ўқувчилар фаолиятнинг турли хилида ўз иқтидорларини намоён қилишига ёрдам берувчи педагогик технологияларни жорий этиш энг муҳим педагогик муаммо ва амалий вазифасига айланади. Бу йўналишдаги изланишларнинг реал ечими – турли турли тадбирлардан, расмий педагогикадан воз кечиб, эркин ўқиш ва эркин ўқитишни уйғунлаштирадиган эркин педагогика, ўқитувчи ва ўқувчиларнинг ҳамкорлигига ўтиш йўлидир.

Янгиланаётган жамият ўз аъзолари ўртасида ҳамкорлик, ҳамжиҳатлик, ўзаро ёрдамга асосланган мутлақо янги муносабатларни шакллантиради. Ижтимоий муносабатларнинг бундай қадриятлари таълим жараёнида ўз ифодасини топиши лозим. Авторитар педагогикада ҳамжиҳатлик  тушунчаси педагогнинг ўқувчига нисбатан педагогик фаол ҳаракатлари натижасида шаклланиши шарт эканлиги, шунингдек, бола катталарнинг тарбиявий таъсирини сўзсиз қабул қилишга тайёр бўлиши сифатида талқин қилинган. Башарти, аввалги педагогика расмий (буйруқбозлик) ва бир томонлама таъсир кўрсатиш қоидаси асосига қурилган бўлса, ҳозирги педагогика биргаликда фаолият кўрсатиш қоидасига асосланган бўлиши лозим. Бу нафақат педагогларнинг янги авлодини шакллантиришни, уларнинг педагогик маҳоратини оширишни назарда тутади, балки ривожланиш учун тегишли педагогик муҳитни юзага келтиришни ҳам тақозо қилади. Ҳамжиҳатлик, ҳамкорлик доимо демократия кўринишларидан бири бўлиб келиб, шерикнинг индивидуал манфаатларини қабул қилишга асосланади. 

Олдинда турган вазифа педагог ва ўқувчи ўртасидаги ҳамкорликни таъминлайдиган, ишонч ва манфаатларга риоя этилишига кўмаклашадиган, ўқувчининг қобилияти намоён бўлиши учун имконият яратиладиган ўзаро муносабатлар тизимини юзага келтиришдан иборатдир. 

Ўқув-тарбия жараёнини муваффақиятли ташкил этиш учун унинг барча субъектлари, яъни ўқувчилар, ўқувчи ва ўқитувчи, ўқитувчилар, ўқутувчи ва таълим муассасасининг маъмурияти ўртасида ўзаро тушуниш муҳити ўқитувчининг назорати ва авторитар хатти-ҳаракатоарига қарши бирлашиш усули сифатида ҳам вужудга келиши мумкин. 

Бунинг асосий сабаби шундаки, аввалги таълим қадриятлари ўқув материалларини ўзлаштириш суръати ва ҳажмлари «ўратача» бўлиши ва барча ўқувчилар бир вақтнинг ўзида ўзлаштиришлари лозим деган (яъни «ўртача» ўқувчига қарата йўл тутилганлиги ва тегишлича битирувчилар шундай савияда бўлиши) қоидага асосланганлигидадир; ўқитувчи ҳамиша ҳақ бўлган, ўқувчи эса доимо ва албатта ўқитувчи кўрсатмалари доирасида фикрлаши ва амал қилиши шарт бўлган. 

Ўқитувчилар болаларга нисбатан меҳр ва ишонч билан муносабатда бўлсалар, ўқувчилар эса ўз қобилиятларини рўёбга чиқариш ва манфаатларига эришишда эркин бўлсаларгина, биргаликдаги фаолиятда ўзаро тушунишга эришилиши мумкин. Қарама-қаршиликлар барҳам топганда, болалар катта ёшдагилар билан ўзаро бир-бирини тушунгандагина тўлиқ ҳамкорликка эришилади. Ўқитувчи ўқишда ёки ҳаётдаги ҳар қандай мураккаб вазифаларни ҳал этилишида болаларга ёрдам беришга шай бўлсагина, уларнинг яқин дўстига айланиши мумкин. Ана шунда улар «диктатор»  деган тамғадан қутилади. 

Ўқувчи ва ўқитувчи ўртасидаги муносабатни анъанавий «устоз-шогирд» ўзаро муносабатларига хос чуқур инсоний эҳтиромли асосларга олиб чиқиш – таълимни инсонпарварлаштиришнинг бош йўналиши бўлиб, таълим жараёни субъектларини ўзаро тушунишини ва ҳамкорлигини таъминлайди. 

Бундай ҳолатда ҳар бир ўқувчи фаолиятнинг муайян турида ўз қобилиятини намоён этиб, бошқаларга иштиёқ билан кўмаклашади. Ўзаро тушуниш муҳитида болаларни кучли ва бўш ўқувчига ажратиш бўлмайди, таъсирнинг бундай «омили» барҳам топади. Хўжакўрсин учун эмас, балки реал ўзаро таъсир тушуниш муҳитига ўқитувчининг ўқувчи шахси қадриятларини ва унинг ютуқларини англаб етиши орқали эришилади. Педагог шахснинг ривожланишини ўртача нормага қиёсламайди, у ўқувчининг ижодий ютуғи аҳамиятини ошириш ёки ҳар бир ўқувчи ўз имкониятидан умумий аҳамиятга эга бўлган мақсадга эришиш йўлида имкон қадар унумли фойдаланиш орқали болаларнинг ривожланиши учун шарт-шароитлар яратади. 

Билимларни мустаҳкамлаш учун саволлар:
1. Ақлий ҳужум методининг моҳиятини тушунтиринг.

2. Таълимни ақлий ҳужум методи ёрдамида амалга ошириш жараёнида риоя қилиш зарур бўлган қоидаларни айтиб беринг.

3. Таълимни баҳс-мунозара методи асосида ташкил этишнинг асосий босқичларини тушунтириб беринг.

4. «Бумеранг» интерфаол технологиясининг моҳиятини тушунтиринг.

5. Бумеранг технологиясини ўтказиш босқичларига тавсиф беринг.
6. Кластур (тармоқланиш) интерфаол технологиясининг моҳиятини ёритиб беринг.

7. Ўз мутахассислигингиз бўйича фанлардан бирор мавзу (бўлим)ни тармоқланиш технологияси асосида ўрганишни ишлаб чиқинг.

8. Ҳамкорликда ўқиш технологиясининг моҳиятини ва унинг дарс жараёнига қўллашни тушунтириб беринг.

ПЕДАГОГИК МАҲОРАТ АСОСЛАРИ

Режа:

1. Ўқитувчининг педагогик маҳорати давлат аҳамиятига молик масала.

2. Педагогик маҳорат компонентлари.

3. Касбий-педагогик билимдонлик.

4. Педагогик маданият.

5. Педагогик қобилият.

6. Ўқитувчи фаолияти турлари.

7. Педагогик техника.

Таянч тушунча ва иборалар: педагогик ижод, ховаторлик, инновацион фаолият, рефлексия, креативлик, перцептивлик, пантомимика, мимика.

Педагогик маҳорат – шахснинг комплекс хусусияти бўлиб, у касбий педагогик фаолиятни ўзини ташкил қилишни таъминлайди. Педагогик маҳорат таркибий тузилма сифатида қуйидаги элементлардан ташкил топган (1-расм).





Педагогик махоратнинг фундаментал асоси – касбий билимлар ҳисобланади. Ўқитувчининг билимлари бир томондан ўзи ўқитаётган фанга қаратилган бўлса, иккинчи томондан шу билимларни эгалаётган ўқувчиларга йўналтирилган.

Касбий билимлар мазмунини ўзи ўқитаётган предмет, уни ўқитиш методикаси, педагогика ва психология ташкил қилади. Педагогик масалаларни, педагогик вазиятларни ечиш учун ўқитувчи билимларни синтез қилади. У шу асосда ҳодисаларнинг педагогик, психологик моҳиятини таҳлилдан ўтказади. Ҳар бир педагогик вазифани ечиш ўқитувчининг барча педагогик билимларни актуаллаштирилади.

Касбий билимлар асосида ўқитувчида педагогик онг, яъни қоидалар ва принциплар шаклланиб, улар педагогнинг ҳаракати ва хулқ-атворида намоён бўлади.

Касбий билимларни эгаллашнинг қийинчилик томони шундаки, бу билимлар бир неча даражаларда шаклланиши керак. Бу методологик (ривожланиш қонуниятларини умумфалсафий билиш), назарий (педагогика, психологиянинг қонунлари, методлари, қоида ва принципларини, асосий фаолият турларини билиш), методик (ўқув-тарбия жараёнини конструкциялаш даражаси), технологик (аниқ шароитларда таълим ва тарбиянинг амалий масалаларни ечиш) даражаларда шаклланиши лозим.

Бу ўз навбатида етарли даражада ривожланган касбий тафаккурни, яъни педагогик мақсадларни рўёбга чиқариш учун керакли билимларни олиш, таҳлил қилиш ва эгалланган билимларни синтез қилишни талаб қилади. 

Педагогик қобилиятлар

Ўқитувчининг етакчи педагогик қобилиятларига  коммуникативлик, перцептивлик, шахснинг динамиклиги, эмоционал турғунлик, оптимистик башорат қилиш, креативлик киради.  

Коммунникативлик ўз ичига одамларга киришимлиликни, хайр хоҳликни, муомилаликни олади.   

Ўз қобиялиятингизни текширишни коммуникативликдан, яъни муомила қилиш қобилиятидан бошлаш керак. Мазкур қобилият барча инсонларда мавжуд. Бироқ у одамларда турлича намоён бўлади. Коммуникативлиги паст даражада бўлган ўқитувчи учун касбий фаолият муҳитини ёмонлаштиради, ўқувчилар билан мулоқотга кириш учун тўсиқлар ҳосил қилади.

Мулоқотга киришимлик нафақат муомилага кириш эҳтиёжини балки, муомила жараёнидан қониқиш ҳосил қилишни ҳам ўз ичига олади. Болалар, умуман одамлар билан ишлашдан қониқиш ҳосил қилиш ўқитувчи иш қобилиятини оширади, унинг ижодий ҳолатга ўтиш учун замин тайёрлайди.

Муомилага киришимлик перцептив қобилиятларни ривожлантиришга ҳам ёрдам беради. Перцептив деганда – касбий кўра билиш, кузатувчанлик, эмпатия, педагогик интуицияни тушунамиз.

Ҳақиқатдан ҳам ўқитувчи ўқувчидан содир бўлган кўзга кўринмайдиган ташқи ўзгариш орқали унинг ички ҳолатини тез ва тўғри акс эттиролмаса ёки ҳақиқий диққатни ёлғонакам диққатдан фарқ қилолмаса, ундай ўқитувчи мақсадга мувофиқ қарор қабул қилолмайди. 

Ўқитувчилик касби ўз моҳиятига кўра ўта индивидуалдир. Ҳар бир ўқитувчининг ҳаётий ўрни, унинг ўз ишининг устаси бўлишидир.

Ўқитувчи маҳорати унинг педагогик фаолиятида кўринади. Ўқитувчи аввало педагогик жараённинг қонуниятлари ва механизмларини яхши билиши лозим. Шу маънода педагогнинг умумлашган малакалари ва унинг педагогик техникаси катта аҳамиятга молик бўлади.

Маҳорат – бу алоҳида қудрат. Юқори ва кичик даражада уста бўлиши мумкин эмас. Маҳоратга эришиш ҳам, эришмаслик ҳам мумкин.

Педагогик маҳоратга эришиш ўқитувчининг муайян шахсий сифатлари билан амалга ошади.

Педагогик маҳорат юксак даражадаги педагогик фаолиятнинг тараққий этиши, педагогик техникани эгаллаши, шунингдек, педагог шахси, унинг тажрибаси, фуқаролик ва касбий мавқеини ифодалайди.

«Педагогик маҳорат» категория сифатида ўзининг илмий асосига эга. 

Педагогик маҳорат касбий фаолиятдаги индивидуалликнинг ёрқин кўриниши сифатида ишлатилади. Бу категория касбий фаолият нуқтаи назаридан кишининг индивидуаллигини характерлайди. Педагогик маҳоратнинг ўзига хослиги қуйидаги категорияларда жамланади: педагогик ижод, новаторлик, касбий билимдонлик, фаолият услуби, инновацион фаолият, педагогик технология, маҳорат. 

Турли муаллифлар асарларида педагогик маҳоратнинг ягона, тан олинган таърифининг йўқлиги уни тадқиқотнинг жонли жараёни деб хулоса чиқаришга асос бўлади. 

Педагогик маҳорат бўйича тушунчалар, фикрларнинг турли бўлганлиги бу ҳодисанинг мураккаблиги ва кўп қирралигидан далолат беради. Барча таърифларда урғу шахсга берилади ва шу тариқа улар педагогик маҳоратнинг социал моҳиятини акс эттиради.

Шахснинг социал етуклиги билан касбий маҳоратнинг ўзаро боғлиқлиги исбот талаб қилмайдиган ҳақиқат десак адашмаган бўламиз.

Социал етуклик компонентлари педагогик маҳорат компоненти билан қуйидаги нисбатда бўлади: 

Бўлғуси педагогнинг социал етуклик компонентларига ушбулар киради: 

- социал ўз-ўзини белгилаш – ўзининг педагогик қобилиятлари ва эътиқодини намоён қилиш;

- социал фаоллик – одамлар билан ишлай олиш ва бошқаларни тарбиялаш тажрибаларини такомиллаштириш;

- социал масъулият – ўқитувчининг билимдонлигига айланадиган билимлар.

Педагогик маҳорат асосларига: касбий педагогик билимлар, инсонпарварликка йўналганлик, педагогик техника, касбий педагогик фаолиятни амалга ошириш тажрибаси, педагог шахси тааллуқлидир. 

Педагогик маҳоратнинг шаклланиш босқичларига: репродукция (бошланғич), ижодийлик, ижодийлик-новаторлик киради. 

Педагогик маҳорат даражалари ўқитувчи иш даражасининг давоми ҳисобланади, яъни репродуктив (ўта паст); мослашувчан (паст), локал (чегараланган), моделлаштириш (ўртача, қониқарли).

Бу даража талабалар билан бўладиган ўқув-тарбия ишларининг айрим йўналишларида юқори сифати билан характерланади: 

- изчил моделлаштириш (юқори). Бу босқичда педагог фаолиятининг барча турларида юқори сифатга эришилади;

- изчил моделлаштириш (олий). Бунда фаолиятнинг барча турларида ижодий муносабат намоён бўлади, ўқув-тарбия жараёнининг самарадорлигини ошириш йўллари изланади.

Касбий вазифаларни бажариш учун малака зарур бўлади. Малака деганда биз хатти-ҳаракатлар тизимини, уни амалга ошириш мақсади ва шарт-шароити билан мувофиқ равишда самарали бажариш имкониятини тушунамиз.

Педагогик маҳорат компонентларини ҳосил қиладиган қуйидаги малака гуруҳлари фарқланади: лойиҳалаш, конструкциялаш, ташкилотчилик, мулоқот, билиш ва рефлективлик.

Педагогик маҳоратнинг асоси педагогик билимдонликдир.

Педагогик билимдонлик деганда конкрет тарихий даврда педагогик вазифани бажаришга қодирлик ва тайёрлик билан белгиланадиган интеграл касбий-шахсий тавсифнома тушунилади.                         

«Таълим тўғрисида қонунинг 5-моддаси «Педагогик фаолият билан шуғулланиш ҳуқуқи» деб аталади. Унга кўра «Тегишли маълумот, касб тайёргарлиги бор ва юксак ахлоқий фазилатларга эга бўлган шахслар педагогик фаолият билан шуғурлланиш ҳуқуқига эга» деб таъкидланади. 

Шундан келиб чиқиб профессор-ўқитувчилар ҳар тарафлама ривожланган, илмий тафаккурга эга бўлган кенг кўламдаги умуминсоний ва касб-кор маълумотли, ўзлигини узлуксиз ривожлантириши қобилиятига эга бўлиши керак. 

Ҳозирги замон ўқитувчисига қўйиладиган талабларнинг айрим қирралари тўғрисида Президент И.Каримов 1997 йил 29 авгусда бўлиб ўтган Ўзбекистон Республикаси Олий Мажлиси IХ сессиясида тўхталиб ўтган эди.

«Тарбиячиларнинг ўзига замонавий билим бериш, уларнинг маълумоти, малакасини ошириш каби пайсалга солиб бўлмайдиган долзарб масалага дуч келмоқдамиз.  

Ўқитувчи болаларимизга замонавий билим берсин, деб талаб қиламиз. Аммо замонавий билим бериш учун, аввало, мураббийнинг ўзи ана шундай билимга эга бўлиши керак. 

Болалар қайси синфдан бошлаб мустақил фикр юрита бошлайди? Мободо бир ўқувчи ўқитувчига эътироз билдирса, эртага у ҳеч ким ҳавас қилмайдиган аҳволга тушиб қолади. 

Таълим жараёнида ўқитувчи ҳукмрон, «менинг айтганим-айтган, деганим-деган» принципида ишлайди. Ўқитувчи-ўқувчи ўртасидаги мажбурий итодкорлик ўрнини онгли интизом олиши керак. Ўқитувчининг бош вазифаси ўқувчиларда мустақил фикр юритиш кўникмаларини ҳосил қилишдан иборатлигини яхши тўшинишимиз ва унга амал қилишимиз керак.

Демакратик жамиятда ёшлар, умуман ҳар бир инсон эркин фикрлайдиган этиб тарбияланадилар». 

Форобийнинг «Бахт-саодатга эришув», Берунийнинг «Тартиб-қоида», Ибн Синонинг «Уй-рўзғор юритиш тадбирлари», «Донишнома» асарларида онги ва маданий даражаси юксак ривожланган, фаол, ўз ишида янгиликларга, изланувчан болалар билан ишлаш эҳтиёжи кучли, ҳар доим қатъий, педагогик одоби юқори, педагогик мулоҳазаси кучли, талабчан, ўзини-ўзи тўғри баҳолай оладиган киши ўқитувчи бўлиши мумкин дейилган.

Билимларни мустаҳкамлаш учун саволлар:
1. «Педагогик фаолият билан шуғулланиш ҳуқуқи» ҳақида таълим тўғрисида қабул қилинган ҳужжатларда, Президентимиз асарида, буюк алломаларнинг бой меросида билдирилган фикрларни баён қилиш.
2. Педагогик маҳорат компонентлари ва уларнинг мазмунини тавсифлаб беринг.

3. Педагогик фаолиятнинг компонентларини айтиб беринг.
4. Педагогик маданият тушунчаси моҳиятини тушунтириб беринг.

5. Педагогик қобилият нима?

6. Педагогик техника нима?

7. Ўқитувчининг фаолият турларини тавсифлаб беринг.

8. Педагогик маҳоратни шакллантиришни рўёбга чиқариш йўлларини изоҳлаб беринг.   
ПЕДАГОГИК МУЛОҚОТ ВА ЎҚИТУВЧИНИНГ ТАЪЛИМ-ТАРБИЯ ЖАРАЁНИНИ БОШҚАРИШ МАҲОРАТИ 

Режа:


1. Умумкасбий фанларни педагоглик касби талабларини ҳисобга олган ҳолда ўрганиш.


2. Танлов фанларни хусусий услубий предметлар билан алоқадорликда ўрганиш.

3. Умумкасбий ва танлов фанлари бўйича маъруза, амалий ва лаборатория машғулотларида мактаб ўқув предметлари саволларини акс эттирилгани.

Талабаларда касбий-педагогик йўналганликни тарбиялаш уларни ўқитувчилик фаолиятига тайёрлаш сифатини такомиллаштиришнинг муҳим шартларидан биридир. 

Шу боисдан ҳам педагоглик касби талабларини ҳисобга олган ҳолда умумкасбий фан ларни ўрганишни амалга ошириш, уларни ўқитишни такомиллаштириш йўллари ва усулларини аниқлашни тақозо этади. 

Агар олий мактабда умумкасбий фанларни ўрганиш жараёнида бўлажак мутахассис ўзининг мактабдаги касбий фаолияти учун нималарни бераолишини аниқ тасаввур қилолмаса, у ҳолда мазкур предметларни у онгли равишда ўзлаштираяпти деб айтолмаймиз. 

Шу боисдан ҳам олий ўқув юртида умумкасби, танлов предметларини ўрганиш талабаларга фақатгина умумий математик, физик ёки гуманитар маълумот бериб қолмасдан, балки мактаб таълимининг аниқ масалаларини ёритиб бориши зарур. Бу соҳадаги истиқболни аниқ кўриш учун ҳар бир курс ўқитувчиси даставвал мактаб ўқув предметларининг маълум масалаларини ёритишни ўзининг муҳим вазифаларидан бири деб ҳисоблаши керак. Бу эса махсус предметларни ўрганишда мақсадга қаратилганликни, изчилликни таъминлайди ҳамда уларни онгли ўрганишга кўмаклашади. Ана шундагина талабаларнинг ҳар бири у ёки бу танлов предмет мактаб ўқитувчиси сифатида унинг бўлажак меҳнат фаолияти учун нималарни беролишини ҳамда уни ўрганишни қанчалик муҳимлигини аниқ билади. 

Ўқиш-ўқитиш соҳасидаги тажрибаларни кўрсатишича мактаб ўқув режасидаги фанлар муаммолари билан узвий равишда алоқадорликда ўрганилган махсус предметлар мавзулари талабаларда катта қизиқиш уйғотади ва талабалар хотирасида мустаҳкам сақланиб қолади.        

Шу боисдан бўлажак ўқитувчи, инженер педагог ва ҳ.к.лар махсус предметларни мактаб ўқув дастурлари билан алоқадорлигини ўқув-тарбия жараёнининг барча бўғинларида кўриб бориши керак. 

Шахс – шубҳасиз, ушбу нуқтаи назардан олий ўқув юртлари учун тайёрланган ўқув дастур ва дарсликларда мазкур масала қандай ҳал қилинган деган савол туғилади. Афсуски, олиб борилган таҳлиллар шундан далолат берадики, аксарият кўп ҳолларда ўқув дарсликлари қатор оддийгина педагоги талабларни қаноатлантира олмайди. Жумладан, математика бўйича ўқув дарсликларини энг йирик кмчиликлари – бу уларнинг ҳаддан ташқари формализми (шаклга берилиб кетганлиги)дир. Формулалар, уларни келтириб чиқаришга ҳаддан ташқари берилиб кетиш туфайли ўқувчилар олдида ўрганилаётган ғоя, ҳодиса, жараённинг туб моҳиятини иккинчи даража қилиб қўяди. Математика дарслигини бошидан охиригача сурункасига таъриф, теорема, исбот ва ҳ.к.ни баёни эгаллаб олган. 

Мазкур курсни нима учун ўрганаётганини, аниқ мақсадини талаба кўрмайди (Дарахтлар ортидан ўрмонни кўриб бўлмайди, деб айтган атоқли математик Хинчин).

Амалий мисол, масалалар жуда кам. Барча математик тушунчалар формал равишда киритилган. Бунда физика, механика, астрономия, техника билан алоқадорлик амалга оширилмаган. 

Мазкур дарсликларнинг муаллифлари, дарсликлар олдига қандай вазифа қўйилганлигини, уларни ишлаб чиқариш билан бошқа ўқув предметлари билан қандай боғланганлигини дарсларда нималар энг муҳим, ўқув дарслари талабага – бўлажак мутахассисга нималар беришини талабаларга тушунтиришни ўриниб кўрмаганликларини таъкидлаш мақсадга мувофиқдир.

Талаба, энг аввало, нима учун у ёки бу дарсликни ўрганаётганлигини билиши зарур. 

Ҳозирги замон ўқиувчиси – бу илмий билимлар билан қуролланган, илмий тафаккур қилоладиган инсондир. Шу боисдан бўлажак ўқитувчи ўз мутахассислиги бўйича бой билимларни эгаллаши, унинг ҳозирги муаммоларини тушуниб олиши ва бу ҳақда етарли илмий-услубий даражада ўқувчиларга гапириб бера олиши керак. Шу боисдан ҳам унинг махсус тайёргарлиги мактабда ўрганиладиган фан асослари билан боғлиқ равишда амалга оширилиши керак. Профессор-ўқитувчилар университетда ўрганиладиган материалнинг аҳамиятини кўрсатишлари керак. Масалан, умумий физика курси бўйича «Самолёт қанотини кўтариш кучи» мавзусини ўрганишда ўқитувчи мактаб физика курсида самолёт қанотини кўтариш кучини вужудга келишини ўқувчиларга тушунтириб беришни талабаларга тушунарли ва ишонарли қилиб гапириб бериши керак. 

Ушбу ҳодисани тушунтиришда у космонавтларнинг ҳикояларини қайси биридан фойдаланиш лозимлигини талабаларга эслатиши лозим.

ЎҚИТУВЧИ ВА ЎҚУВЧИЛАРНИНГ МУЛОҚОТ МАДАНИЯТИ. ПЕДАГОГИК ҲАМКОРЛИК
Режа:

1. Мактабда муносабатларни инсонийлаштириш.

2. Педагогик мулоқот ва унинг функциялари.
3. Ўқитувчининг мулоқот (авторитар, демократик, либерал) стиллари.

4. Педагогик мулоқот стили. 

5. Ўқитувчининг педагогик одати. 

6. Педагогик ҳамкорлик.

Таянч тушунча ва иборалар: «Таълим тўғрисида»ги Қонун, таълим ва тарбиянинг инсонпарвар ва демократик характерда эканлиги принципи, педагогик мулоқот, муносабатларни инсонпарварлашуви, ҳамкорлик, демократиялаштириш, педагогик мулоқот функциялари, мулоқот стили, авторитар стил, либерал стил, масофадан мулоқот қлиш, қўрқитиб мулоқот қилиш.

Ўзбекистон Республикасининг «Таълим тўғрисида»ги Қонунда таълим соҳасидаги давлат сиёсатининг асосий принципларидан бири «Таълим ва тарбиянинг инсонпарвар ва демократик характерда эканлиги» алоҳида таъкидланган.

Кадрлар тайёрлаш миллий дастурида «Узлуксиз таълимни ташкил этиш ва ривожлантириш принциплари» баён қилинган, унга мувофиқ: таълимнинг демократлашуви – таълим ва тарбия услубларини танлашда ўқув юртлари мустақиллигини кенгайиши, таълимни бошқаришнинг давлат-жамият тизимига ўтилиши.

Таълимнинг инсонпарварлашуви – инсон қобилиятларининг очилиши ва унинг таълимга нисбатан бўлган турли-туман эҳтиёжларининг қондирилиши, миллий ва умумбашарий қадриятлар устуворлигининг таъминланиши, инсон, жамият ва атроф-муҳит ўзаро муносабатларининг уйғунлашуви   
Мактаб ҳаётини деморатиялаштириш – бу мактаб ҳаёти учун муҳим бўлган масалаларни муҳокама қилишда ва қарорлар қабул қилишда тенг ҳуқуқли иштирок этадиган ва уларни амалга ошириш масъулиятини ҳис этадиган педагоглар, ўқувчилар, ота-оналар, васийлар ва б.қ. ҳақиқий демократик муносабатларга асосланган ягона жамоага олиб келувчи барча стихияли ва бошқарув жараёнларни ривожлантириш демакдир.  
Ўқитувчи билан ўқувчи, ўқувчи билан ўқув ўртасида курашиш эмас, балки гуманистик муносабатлар билан йўғрилган ўзаро ҳамкорлик, шерикликда ижод қилиш, ўзаро дўстлик мактабда фуқарони, мамлакат эгасини ва ўз тақдирини тарбияловчи мулоқотнинг асоси ҳисобланади.
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Юқорида баён қилинганларни шартли равишда қуйидаги схема асосида ифодалаш мумкин.

Барча нарса ўқитувчидан, унинг ўқувчилар билан ижодий мулоқотни асоси сифатида мақсадга мувофиқ муносабатларни ташкил эта олиш кўникмасидан бошланади.

Тадқиқотчиларнинг кўрсатишича ўқитувчилар ҳамма вақт ҳам ўқувчилар билан мулоқот ўрнатишда ўзларининг етакчи рол ўйнашларини англамайдилар. Уларнинг 25 фоизи мулоқотда қийинчилик тузилганда, муносабатларни мураккаблашишига ўқувчиларни, уларнинг тарбияланмаганлиги сабаб бўлади деб ҳисоблайдилар. Афсуслар бўлсинким, мураббийларнинг кўпчилиги низоли вазиятни вужудга келишида ўз «ҳисса»ларини тан олмайдилар.

Мулоқот – педагогик фаолиятнинг муҳим касбий инструментидир. 

Педагогик мулоқот – бу педагогни дарсда ва дарсдан ташқари ўқувчилар билан энг мақбул руҳий муҳит яратишга қаратилган касбий мулоқотидир. Нотўғри ташкил қилинган педагогик мулоқот қўрқув, ўзига ишончсизлик, диққат, хотира, иш қобилиятини пасайтиради, нутқ динамикасини бузади. Пировард натижада ўқитувчига, унинг предметига салбий муносабат шаклланади. 

Ўқитувчининг ўқувчи билан мулоқот ана шундай ҳиссиётларни бартараф қилиши, ютуқлардан қувониш, фаолиятга жон-жаҳди билан интилишини уйғотиш, ўқув-тарбия жараёнини ижтимоий-психологик оптималлашга кўмаклашиши керак.

Ўқитувчи ва ўқувчилар мулоқотида энг муҳими – бу ўзаро ҳурматга ва талабчанликка асосланган муносабатларни ўрнатилишидир.

В.А. Сухомлинский педагогнинг бақиришини танқид қилади. У педагогнинг ақллилигини, болаларнинг унга ишончини, болани ўқитувчи билан дўст ва мураббий сифатида мулоқот қилиш истагини сақлашда кўрди. 

Ҳозирги замон педагогикаси ва амалиёти, илғор ўқитувчилар тажрибаси шундан далолат берадики, самарали таълим, гарчанд у қувноқ, қийин, аммо ғолибона, фақатгина педагогик ҳамкорлик позицияларида содир бўлиши мумкин. Новатор ўқитувчиларнинг барчаси: ўзини-ўзи ҳурмат қилиш, масъулиятлилик, ўзини-ўзи бошқариш, демократик диалог ғояларида турувчи шахсни демократиялаштириш бўйича ўтказилган тажриба ҳам буни исботламоқда. 

Педагогик мулоқот ижтимоий-руҳий жараён сифатида шахсни билиш, ахборот алмашиш, фаолиятни ташкил қилиш, қайғудош бўлиш, жамиятдаги ўз мавқеини белгилаб олиш каби функциялар билан тавсифланади. 
Муносабат стили. 

Мулоқотда унинг икки томонини ажратиш лозим, яъни муносабат ва ўзаро алоқа. Бу асбергни сув сирти устидаги ва ва сув сирти тагидаги қисмига ўхшаб, унинг кўринадиган қисми – нутқли ва нутқсиз ҳаракатлар серияси бўлса, унинг ички, кўринмайдиган қисми эса кишини мулоқотга етакловчи эҳтиёжлар, мотивлар, қизиқишлар, сезиглардир. 

Болаларга уларни ўқув ишидаги ва хулқ-атворидаги камчиликларига амалий реакция қилган, турғун ҳиссий –ижобий муносабатда бўлган педагогда ўқувчилар ўзларини эркин ҳис этадилар, тез мулоқотга кирадилар. 

Болаларга салбий муносабат («Сизнинг синфингиз жонимга тегди», «Ўзларини ақлли қилиб кўрсатишни ўрганиб олганлар», саводли қилиб ёзишни ўрганмайдилар ва ҳ.к.), ўзининг кайфияти ва кечинмаларини таъсирига тушиб қолган ўқитувчининг нотурғун позицияси ўқувчиларда ишончсизлик, ўзи билан ўзи бўлиб қолиш яратади ҳамда иккиюзламачилик, хушомадгўйлик каби иллатлари пайдо бўлишига олиб келади. 

Тадқиқотчилар ўқитувчининг синф жамоасига уч асосий муносабати стилини ажратади: турғун – ижобий, пассив – ижобий, турғунмас.

Болаларга салбий муносабат стилида – вазиятли – салбий ва ҳатто турғун салбий муносабат стилида бўлган ўқитувчилар ҳам учраб туради. 

Ўқитувчининг ўқувчиларга муносабати стили ҳақида бош хулосани чиқариб А.А. Леонтьев шундай ёзади: ўқитувчининг «Салбий» муносабатлари ҳам «нотўғри» муносабатлари ҳам уни ўзига салбий муносабатни уйғотади. Бу эса – улар мактабга ҳам, жамиятга ҳам қарши ишлаяпти деганидир. 

Психологияда турли типдаги раҳбарларнинг ижтимоий-психологик портрети ишлаб чиқилган, уларни жамоа аъзолари билан мулоқот техникаси таҳлил қилинган. Ўқитувчи ҳам раҳбар, ў ўзаро таъсирини турлича амалга оширади. Раҳбарликнинг уч асосий стилини қараймиз, бунда мулоқотни иккинчи томони – биргаликдаги ҳаракат қилишни қараймиз.

Авторитар стил. Ўқитувчи синф фаолияти йўналишини шахсан ўзи аниқлайди, ким нима билан шуғулланиши, ким ким билан ўтиришини кўрсатади, ўқувчиларининг ҳар қандай ташаббусини тўсади. 
Ўзаро таъсирнинг асосий шакллари – буйруқ, кўрсатма, инструкция, хайфсан. Ҳатто онда-сонда ташаккур ҳам команда оҳангида, баъзан ҳақиқат сифатида жаранглайди. «Сен бугун яхши жавоб бердинг. Сендан бунақасини кутмаган эдим». Хатони топган бундай ўқитувчи, кўпчилик ҳолларда тушунтирмасдан, уни тўғрилаш йўлини кўрсатмасдан хато кулганнинг устидан кулади. Бундай раҳбарнинг йўқ пайтида иш суръати пасаяди, баъзан эса умуман тўхтаб қолади.
Демократик стил – раҳбарнинг жамоа фикрига таянишида намоён бўлади. Ўқитувчи фаолият мақсадини ҳар бир ўқувчи онгига етказишга, барчани ишнинг боришини фаол муҳокама қилишга жалб қилишга; ўз вазифасини нафақат назорат қилиш ва мувофиқлаштиришда, балки тарбиялашда ҳам кўради; ҳар бир ўқувчи раҳбатлантирилади. Демократик стилда раҳбарлик қилаётган ўқитувчи ҳар бир кишининг индивидуал мойиллиги ва қобилиятини ҳисобга олган ҳолда юкламани оптимал тақсимлашга ҳаракат қилади; фаолликни қўллайди; ташаббусни ривожлантиради. 

Бундай ўқувчининг асосий мулоқот усуллари – илтимос, кенгаш, ахборот ҳисобланади. 

Либерал стил раҳбарнинг бошбошдоқлиги, кўра била туриь ҳеч нарса қилмаслигида намоён бўлади. Ўқитувчи синф жамоаси ҳаётига аралшишга интилмайди, фаоллик кўрсатмайди, масалаларни номига (формал) қарайди, осонгина ташқи, баъзан қарама-қарши таъсирларга бўйсунади. Содир бўлаётган воқеалар учун масъулиятдан ўзини-ўзи холос қилади. Обрў ҳақида сўз бўлиши мумкин эмас.  
Педагогик мулоқот стили. Муносабатлар стили ва болаларни тарбиялашга раҳбарлик қилиш жараёнида ўзаро ҳаракат характери биргаликда педагогик мулоқот стилини яратади. 

Таълим соҳасида эркинликка ижодий фаолиятни эркин танлаш ва бунинг учун имконият яратиш орқали эришилади. Бундай шароитда мустақил равишда билим олиш педагогикасини ишлаб чиқиш, хусусан таълим жараёнида ўқувчилар фаолиятнинг турли хилида ўз иқтидорларини намоён қилишига ёрдам берувчи педагогик технологиларни жорий этиш энг муҳим педагогик муаммо ва амалий вазифага айланади. Бу йўналишдаги изланишларнинг реал ечими – турли тадбирлардан, расмий педагогикадан воз кечиб, эркин ўқиш ва эркин ўқитишни уйғунлаштирадиган эркин педагогикага, ўқитувчи ва ўқувчиларнинг ҳамкорлигига ўтиш йўлидир. 

Янгиланаётган жамият ўз аъзолари ўртасида ҳамкорлик, ҳамжиҳатлик, ўзаро ёрдамга асосланган, мутлақо янги муносабатларни шакллантиради. Ижтимоий муносабатларнинг бундай қадриятлари таълим жараёнида ўз ифодасини топиши лозим. Авторитар педагогикада ҳамжиҳатлик тушунчаси педагогика ўқувчига нисбатан педагогик таъсир кўрсатиши, боланинг хулқ-атвори катталарнинг фаол ҳаракатлари натижасида шаклланиши шарт эканлиги, шунингдек бола катталарнинг тарбиявий таъсирини сўзсиз қабул қилишга тайёр бўлиши сифатида талқин қилинган. Башарти, аввалги педагогика расмий (буйруқбозлик) ва бир томонлама  таъсир кўрсатиш қоидаси асосига қурилган бўлса, ҳозирги педагогика биргаликда фаолият кўрсатиш қоидасига асосланган бўлиши лозим. Бу нафақат педагогларнинг янги авлодини шакллантиришни, уларнинг педагогик маҳоратини оширишни назарда тутади, балки ривожланиш учун тегишли педагогик муҳитни юзага келтиришни ҳам тақозо қилади. Ҳамжиҳатлик, ҳамкорлик доимо демократик кўринишларидан бири бўлиб келиб шерикнинг индивидуал манфаатларини қабул қилишга асосланади.

Олдинда турган вазифа педагог ва ўқувчи ўртасидаги ҳамкорликни таъминлайдиган, ишонч ва манфаатларга риоя этилишига кўмаклашадиган, ўқувчининг қобилияти намоён бўлиши учун имконият яратиладиган ўзаро муносабатлар тизимини юзага келтиришдан иборатдир. 

Ўқув-тарбия жараёнини муваффақиятли ташкил этиш учун унинг барча субъектлари, яъни ўқувчилар, ўқувчи ва ўқитувчи, ўқитувчилар, ўқитувчи ва таълим муассасасининг маъмурияти ўртасида ўзаро самимий ҳамкорлик муҳитини яратиш зарур. ўқувчилар ўртасида ўзаро тушуниш муҳити ўқитувчининг назорати ва авторитар хатти-ҳаракатларига қарши бирлашиш усули сифатид ҳам вужудга келиши мумкин.

Бунинг асосий сабаби шундаки, аввалги таълим қадриятлари ўқув материалларини ўзлаштириш суръатлари ва ҳажмлари «ўртача» бўлиши ва барча ўқувчилар бир вақтнинг ўзида ўзлаштиришлари лозим деган (яъни «ўртача» ўқувчига қарата йўл тутилганлиги ва тегишинча битирувчилар шундай савияда бўлиши) қоидага асосланганлигидадир; ўқитувчи ҳамиша ҳақ бўлган, ўқувчи эса доимо ва албатта ўқитувчи кўрсатмалари доирасида фикрлаши ва амал қилиши шарт бўлган. 

Ўқитувчилар болаларга нисбатан меҳр ва ишонч билан муносабатда бўлсалар, ўқувчилар эса ўз қобиляитларини рўёбга чиқариш ва манфаатларига эришишда эркин бўлсаларгина, биргаликдаги фаолиятда ўзаро тушунишига эришилиши мумкин. Қарама-қаршиликлар барҳам топганда, болалар катта ёшдагилар билан ўзаро бир-бирини тушунгандагина тўлиқ ҳамкорликка эришилади. Ўқитувчи ўқишда ёки ҳаётдаги ҳар қандай мураккаб вазифаларни ҳал этилишида болаларга ёрдам беришга шай бўлсагина, уларнинг яқин дўстига айланиши мумкин. Ана шунда улар «диктатор» деган тамғадан қутилади. 
Ўқувчи ва ўқитувчи ўртасидаги муносабатни анъанавий «устоз - шогирд»  ўзаро муносабатларига хос чуқур инсоний эҳтиромли асосларга олиб чиқиш – таълимни инсонпарварлаштиришнинг тушунишини ва ҳамкорлигини таъминлайди. 

Бундай ҳолатда ҳар бир ўқувчи фаолиятнинг муайян турида ўз қобилиятини намоён этмай, бошқаларга иштиёқ билан кўмаклашади. Ўзаро тушуниш муҳитида болаларни кучли ва бўш ўқувчига ажратиш бўлмайди, таъсирнинг бундай «омили» барҳам топади. Хўжакўрсин учун эмас, балки реал ўзаро таъсир тушуниш муҳитига ўқитувчининг ўқувчи шахси қадриятларини ва унинг ютуқларини англаб етиши орқали эришилади. Педагог шахсини ривожланишини ўртача нормага қиёсламайди, у ўқувчининг ижодий ютуғи аҳамиятини ошириш ёки ҳар бир ўқувчи ўз имкониятидан умумий аҳамиятга эга бўлган мақсадга эришиш йўлида имкон қадар унумли фойдаланиш орқали болаларнинг ривожланиши учун шарт-шароитлар яратади.

1. Талаб қилишга асосланган педагогикадан ўзаро ишончга мосланган педагогикага ўтиш.

2. Болага инсоний-шахсий ёндашув.

3. Таълим ва тарбиянинг бирлиги. 

Мазмун ва методиканинг ўзига хосликлари.

1. Болага инсоний-шахсий ёндашув. 

2. Дидактик фаоллаштирувчи ва ривожлантирувчи комплекс.

3. Тарбия концепцияси. 

4. Атроф-муҳитни педагоглаштириш.

Ҳамкорлик концепцияси.

Ўқувчи фаолият субъекти. Шу боис бир жараённинг икки субъекти биргаликда ҳаракат қилиши, ҳамкорлик, партнўр бўлишлари, ёши катта ва тажрибали киши билан твжрибаси кам ўртасида иттифоқ тузиши; уларнинг ҳеч бири бир-бирига нисбатан устунлик қилмаслиги керак. 
- ўқувчи-ўқитувчи муносабатларидаги ҳамкорлик мактаб жамоаларининг умумий ҳаётий фаолиятида амалга ошади. Бу ҳамкорликнинг шакллари – ҳамжиҳат, шериклик, биргаликдаги ижодийлик, биргаликда қайғуриш, биргаликда бошқариш;

- умуммактаб жамоаси кўламида ҳамкорлик муносабатлари ўқитувчилар, маъмурият, ўқувчилар ва ўқитувчилар ташкилотлари ўртасида ўрнатилади; ҳамкорлик принципи ўқувчилар, ўқитувчилар ва раҳбарларини ижтимоий муҳит (ота-оналар, оилалар, ижтимоий ва меҳнат ташкилотлари) билан бўладиган муносабатларининг барча турларига ҳам қўлланилади. 

Ўқувчига инсоний-шахсий ёндашув:
1. Шахсга янгича қараш.

2. Шахс бола эрта ёш вақтдаёқ намоён бўлади.

3. Шахс педагогик жараённинг объекти эмас, балки субъекти.

4. Шахс таълим тизимининг мақсади. У бирор бир ташқи мақсадларга эришиш учун восита бўла олмайди. 

5. Ҳар бир бола қобилият соҳиби, кўпчилик болалар эса талантлидирлар. 
6. Шахснинг устувор сифатлари олий этик қадриятлар, яъни эзгулик (яхшилик), меҳр-муҳаббат, меҳнатсеварлик, виждонийлик, қадр-қиммат, ватанга содиқлиқ ва б.қ.)дир.  
Билимларни текшириш учун саволлар:

1. Таълимни инсонийлаштириш қоидаларини тушунтириб беринг.

2. Мактаб ҳаётини демократиялаштириш деганда нимани тушунасиз? Бу ҳақда Ўзбекистон Республикасининг «Таълим тўғрисида»ги Қонунида нималар алоҳида қайд қилинган?

3. Педагогик мулоқот ва унинг функцияларини тушунтириб беринг.

4. Ўқитувчининг мулоқот стилларини тавсифлаб беринг.

5. Ҳамкорлик концепцияси деганда нимани тушунасиз?

6. Педагогик муносабатларни инсонпарварлашуви ва демократлашуви ўз ичига нималарни олади?  
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(ХДМ 1.1.1)





ЊЭ 1. К.L 


(ХДМ 1.К.L)





ЊЭ 1. К.L 


(ХДМ №. К.L)





ЊЭ № 1.1 


(ХДМ №. 1.1)





М1 


(ДМ 1.1)





МТК 


(ДМ 1.К)





М1 (ИДМ1)





М №  К


(ДМ № К)





М № К


 (ДМ № К)





М1 (ИДМ1)





М № (ИДМ №)





М № (ИДМ №)











МД (КДМ)





Ўљув маљсадларни назорат (тест) топшириљла


рига ўтказиш








Маљсадлар ва вазифалар катологини ишлаб чиљиш





Муаммоли фронтал тажриба 





Хаёлий муаммоли тажриба  





Муаммоли масалалар ечиш





Муаммоли топшириљлар 





Муаммоли ўйинлар 





Беќосдан 





Маљсадли 





Муаммоли айтиш     





Эвристик суќбат     





Муаммоли намойиш   





Тадљиљот лаборатория ишлари 





Услубий 


хусусиятларга кўра   





Тўсатдан   





Зиддият    





Фараз    





Рад љилмољ    





Мос келмаслик   





Аниљсизлик    





Маълумотлар 


келишмовчилигига  





II – ўљитувчи томонидан ќосил љилинадиган ва ечиладиган 





III – ўљитувчи томонидан ќосил љилинадиган ва ўљувчилар ечадиган 





IV – мустаљил ќолда љўйиладиган ва ечиладиган   





I – усулга боғлиқ бўлмаган ҳолда пайдо бўладиган  





Муаммолилик 


даражасига  кўра 





Х – мақсад 





Х – фаолият объекти 





Х – фаолият тури





Х – фаолият бажарилиши шарт





Х – Номаълум мазмунга кўра 





МУАММОЛИ ВАЗИЯТЛАР





Муќокама (таќлил) босљичи





Ўйинни ўтказиш 


босљичи





Ролларни таљсимлаш





Экспертлар 


танлаш 





Йўл-йўриқ бериш 





Машљ 


љилиш 





Моддий таъминот 





Ўйинга тайёргарлик 


босқичи





Сценарий тайёрлаш





8-слайд


Шахсий ёндашишда љуйидагилар зарур бўлади:


	- ќар бир талаба љиёфасида ноёб шахсни кўриш, уни ќурмат љилиш, тушуниш, љабул љилиш, унга ишониш;


	- шахсга, ютуљни маъљулловчи, љўллаб-љувватловчи, ќайрихоќ вазиятлар яратиш (ўљиш хурсандчиликни олиб келиши керак); 


	- бевосита мажбурлашга йўл љўймаслик, љолољликка ва б.љ. камчиликларига урђу бермаслик, талабанинг нафсониятига тегмаслик;


	- педагогик жараёнда, талабаларни ўз љобилиятларини рўёбга чиљаришга имконият бериш ва кўмаклашиш.





7-слайд


Индивидуал ёндашувнинг янги талљини љуйидагилардан иборат:


	- ўртача њзлаштирувчи талабага йўналтиришдан воз кечиш;


	- шахснинг яхши хислатларини излаш;


	- шахс ривожланишининг индивудуал дастурларини тузиш ва унга тузатишлар киритиш.





6-слайд


Мажбурлашсиз ўљитиш љуйидагилар билан белгиланади:


- ишончга асосланган мажбурлашсиз талабчанлик;


- ўљув материалларига љизиљиш ўйђотиш, билишга фаол ижодий фикрлашга рађбарлантириш;


- талабаларнинг мустаљиллиги ва ташаббусига таяниш;


- жамоа орљали билвосита талабларни амалга ошириш.








5-слайд


Муносабатларда демократлаштириш љуйидагиларни ўз ичига олади:


- талаба ва педагог ќуљуљларини тенглаштириш;


- талабанинг эркин танлаб олиш ќуљуљи;


- талабанинг хатога йўл љўйиш ќуљуљи; 


- талабанинг ўз нуљтаи назарига эга бўлиш ќуљуљи;


- талабалар ва педагог муносабати зайли: бошљариш эмас, ташкил этиш; чегаралаш эмас, эркин танлаб олишга имкон бериш.





4-слайд


	Шахсга янгича љараш љуйидагилардан иборат бўлади:


	- педагогик жараёнда шахс объект эмас, субъект ќисобланади;


	- ќар бир талаба љобилият эгаси, књпчилиги эса истеъдод эгасидир;


	- юљори этик љадриятлар (саќийлик, муќаббат, меќнатсеварлик, виж-донийлик ва ќ.к.) шахснинг устувор хислатлари ќисобланади.





3-слайд


Шахсга йўнартирилган технологиялар тамойиллари:


	- инсонпарварлик – ўљувчи шахсини ќурмат љилиш, унга ёрдамлашиш, унинг ижодий љобилиятига ишонч билан љараш;


	- ќамкоролик – педагог ва талабалар ўртасидаги муносабатда тенглик шерикликнинг устунлиги;


	- эркин тарбиялаш – шахсга ўз фаолиятини танлаш эркинлигини, мустаљиллигини бериш.





2-слайд


Таълим тизимининг миллий моделида «шахс» биринчи ўринга љўйилганлиги сабабли ўљитиш шахсга йўнартирилган технологиялар асосида амалга оширилади:


	- талаба шахси педагогик жараён марказига љўйилган;


	- талаба шахсини ривожлантиришга ва таббий имкониятларини рўёбга чиљаришга љулай шарт-шароитлар яратилган.





1-слайд


Анъанавий ўљитиш љуйидаги хусусиятларга эга:


- зўравонлик педагогикаси;


	- ўљитишнинг тушунтирув-кўргазмали усули;


	- оммавий (ўртача ўљувчига мўлжаланган) ўљитиш.





	Авторитарликни намоён бўлиш шакллари:


	- талаба – бу тўла шаклланмаган шахс;


	- ўљитувчи барча кўрсатмаларнинг бажарилишини талаб љилади;


	- ўљитувчи сардор, ќакам, ягона ташаббускор шахс.








Табиий љобилияти даражасида ўљитилганлиги, шахс ривожланади  





Билим, кўникмалар ўртача ўзлаштирилади, шахс ривожланмайди  





Инсонпарварлик, ќамкорлик,  шахсни эркин тарбиялаш 





Модулли ўљитиш





Ташаббус ва мустаљиллик сингдирилган





Компьютерли ўљитиш 





Зўравонлик педагогикаси 





Дастурлаштирилган ўљитиш





Ўљитишнинг тушунтириш – кўргазмали усули 





Индивидуаллаштирилган ўљитиш 





Педагог – бошлиљ, ќакам талабалар ќали заиф шахс  








Табаљалаштирилган ўљитиш 





Муаммоли ўљитиш 





Педагог – ягона субъект, талабалар педагогик жараён объекти  





Ишбилармон ўйинлар 





Авторитар





Анъанавий ўқитиш хусусиятлари





Шахсга йўналтирилган   





Ўљитиш технологияси хусусиятлари





ЎҚИТИШ





Педагогнинг талабага муносабати





Муаммони қўйиш  





«Аљлий ќужум» иштирокчилари 





Фикр ва ђояларни билдириш 





Фикр ва ђояларни гуруќлаш 





Муќокама 





Тўђри ва самарали ечимга келиш 





Мунозарани њтказиш бњйича ташкилий тадбирлар   





Аљлий ќужум усули  





Фикр ва ђояларни тўплаш усули 





Фикр ва ђояларни гуруќлаш 





Таќлил этиш 





Аниљ ва маљбул ечимни топиш 





МУАММОЛИ ВАЗИЯТЛАР





Х – Номаълум мазмунга кўра 





Х – фаолият бажарилиши шарт





Х – фаолият тури





Х – фаолият объекти 





Х – мақсад 





Муаммолилик 


даражасига  кўра 





I – усулга боғлиқ бўлмаган ҳолда пайдо бўладиган  





IV – мустаљил ќолда љўйиладиган ва ечиладиган   





III – ўљитувчи томонидан ќосил љилинадиган ва ўљувчилар ечадиган 





II – ўљитувчи томонидан ќосил љилинадиган ва ечиладиган 





Маълумотлар 


келишмовчилигига  





Аниљсизлик    





Мос келмаслик   





Рад љилмољ    





Фараз    





Зиддият    





Тўсатдан   





Услубий 


хусусиятларга кўра   





Тадљиљот лаборатория ишлари 





Муаммоли намойиш   





Эвристик суќбат     





Муаммоли айтиш     





Маљсадли 





Беќосдан 





Муаммоли ўйинлар 





Муаммоли топшириљлар 





Муаммоли масалалар ечиш





Хаёлий муаммоли тажриба  





Муаммоли фронтал тажриба 





1-қисм маълумот 





Назорат савол (масала) маълумот 





Тескари алоља





Ўљувчи жавоби 





Жавобни эталон жавоб нусхаси билан таљљослаш 





Нотўђри





Эталон жавоб





1-љисм маълумот 





1-љисм маълумот 





Назорат саволи   





Жавобни нотўђри жойини тушунтириш   





1-жавоб Э.Т.га мос келади   





1-љисм маълумотини љайта ўљиш ва бошљача жавоб топиш   





2-жавоб тўлиљ мос келади 





2-жавоб Э.Т.га мос келмайди  





3-жавоб Э.Т.га тўлиљ мос келади  





Жавоб тўђри эканлигини таъкидлаб 2-маълумотга ўтилади  





Хатони тушунтириш 





Љўшимча савол





1-жавоб (тўђри)





Педагогик 


техника 





љизиљишлар, љадриятлар, идеаллар





мутахассислик предмети, 


уни њљитиш методикаси, педагогика, психология  





Касбий педагогик билимлар





Педагогик љобилият 








Инсонпарвар


лик





коммуникативлик, перцептив љобилият, динамизм, 


ќиссий турђунлик, оптимистик башорат,  креативлик  





Педагогик


 маќорат





Ўљув маљсадларга эришиш услублари





Њљув маљсадларга эришилганликни баќолаш





Педагогик технология





1





Предметнинг умумий ўљув маљсади





1.1





2





1.2





3





1.3





1.4








